Estudos Linguisticos ! :

Texto de opinido:

Reflexoes sobre a escrita processual na aula de portugués

Resumo

Tendo como base um trabalho de Pratica de
Ensino Supervisionada (PES) na disciplina de
Portugués,
2018/2019, reflete-se neste artigo sobre o ensino
da escrita do texto de opinido enquanto género es-
colar, dando-se especial atencio a dimensao pro-
cessual. Depois de caracterizado sucintamente o
género, apresenta-se um modelo didatico com as
dimensoes ensinaveis do mesmo (destinado aos
9.° e 11.° anos), bem como os diversos percursos
didaticos dinamizados na PES, focando-se as ati-
vidades que mais contribuiram para a superagio
das dificuldades identificadas nas producoes tex-
tuais dos discentes (sobretudo no respeitante a
componente compositiva/textual), facilitando, as-
sim, a apropriacao do género escolar em foco.
Palavras-chave: escrita processual, texto de opi-
nido, género escolar, modelo didatico, percurso di-
datico.

desenvolvido no ano letivo de

Introducao

presenta-se, neste artigo, uma versao resu-

mida de um relatério desenvolvido no Ambito
da Pratica de Ensino Supervisionada (PES), na Es-
cola Secundaria com 3.° Ciclo de Pedro Nunes, no
ano letivo 2018/2019, sob a supervisao da profes-
sora Carmo Soares, em duas turmas, uma do Ensi-
no Bésico (9.° ano de escolaridade) e outra do
Ensino Secundério (11.° ano de escolaridade).

Sofia Martins!
Noémia Jorge!

A PES teve como tema central a escrita do texto
de opinido, um dos contetidos abordados nos Pro-
gramas e Metas Curriculares do Ensino Bdsico e
do Ensino Secundario (Buescu et al., 2015; Buescu
et al., 2014). Partindo sempre do dominio da edu-
cacdo literaria e das dificuldades reveladas pelos
alunos ao longo do ano letivo, foram dinamizados
percursos didaticos de escrita focados no texto de
opinido (privilegiando a dimensao compositiva do
género). Estes percursos, cujo principal objetivo
era levar a uma reflexdo sobre as problematicas
que mais se destacavam nos textos dos discentes,
foram criados no seguimento de um modelo dida-
tico do género texto de opinido para o 9.° e 11.°
anos de escolaridade, resultado da necessidade de
se definirem as dimensoes ensinéveis do género.

O artigo é constituido por duas partes. Num
primeiro momento, apresenta-se o enquadramen-
to tedrico e metodoldgico em que se sustentou a
PES, focando-se quer a escrita enquanto processo
(planificaco, textualizacao, revisao), quer a espe-
cificidade do texto de opinido (tendo em conta nao
so as praticas sociais de referéncia, mas também as
praticas escolares). De seguida, relatam-se algu-
mas atividades realizadas na PES no ambito do en-
sino do texto de opini@o enquanto género escolar,
refletindo-se sobre a pertinéncia e eficicia das
mesmas, através da analise de producoes textuais
dos alunos.

1 CLUNL, ESECS-PLeiria.
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I. Enquadramento tedrico e metodologico

1. A escrita enquanto processo: planifi-

cacao, textualizacao, revisao

E com Hayes e Flower que surge a nocao de
dimensdo processual no ato de escrita. Em 1980,
os autores apresentam um modelo processual de
escrita, integrando nele os elementos do proces-
S0, isto é, a planificagdo (que teria como foco ge-
rar contetidos, organizar a informacao e definir
objetivos) a textualizacao e a revisdo (que serviria
para avaliar e reformular o que foi escrito).

E inegavel que a fase de planificaciio é a base
para que seja produzido um texto coerente, coeso e
que aborde o tema proposto, sem gran-
des dispersoes. Ao planificar um texto,
inevitavelmente, estabelecem-se limi-
tes em relacdo aquilo que se pretende
transmitir ao leitor (Martins, 2018).

E na fase de textualizacdo que se
inicia a escrita do texto propriamente
dito e é aqui que é necessario respon-
der a determinadas exigéncias no que
diz respeito a explicitacdo de contetido
e a formulacao e articulacao linguisti-
cas (Barbeiro e Pereira, 2007). As ideias a incluir
no texto devem ser desenvolvidas de forma a ga-
rantirem a continuidade seméantica e a progres-
sao texto,
mecanismos de coesao textual adequados e diver-
sificados. E essencial que se estabelecam ligacoes
entre as ideias textualizadas, uma vez que a coe-

tematica do recorrendo-se  a

sdo e a coeréncia sdo dois aspetos determinantes
para a compreensao do texto por parte do leitor.

A revisdo tem um papel fundamental no pro-
cesso de escrita, ja que, nesta fase, se reformula e
aperfeicoa aquilo que foi escrito anteriormente:
“a revisao compreende a avaliacdo que o Sujeito
faz do seu texto e as intervengées de aperfeicoa-
mento, ao nivel da frase e do todo...” (Pereira e
Cardoso, 2013: 47). Rever um texto permite, aci-
ma de tudo, que o escrevente se coloque no papel
do leitor e questione se aquilo que escreve é com-
preensivel para quem o vai ler. Segundo Barbeiro
e Pereira (2007: 19), “a revisao é marcada sobre-
tudo pela reflexdo em relacao ao texto produzido.
Esta dimensao de reflexao acerca do que se escre-

veu deve ser aproveitada para tomar
decisoes respeitantes a correcao e re-
formulacao do texto”.

2. O ensino do género texto de
opiniao: do funcionamento soci-
al do género ao modelo didatico

Para se ensinar a produzir textos e
géneros3 em sala de aula, é funda-
mental reconhecer que cada género
tem as suas especificidades e, por isso,

diferentes exigéncias no que diz respeito ao seu
ensino. Existem alguns formatos textuais que sdo
utilizados diariamente pelos alunos e que estes
facilmente dominam; contudo, ha géneros com
os quais os alunos se confrontam menos, poden-
do revelar, assim, mais dificuldades na sua
aprendizagem.

O texto de opinido é um género peculiar, na
medida em que pode ser produzido em (pelo me-

2 £ comum que, na fase de textualizacfio, surjam dividas em relaco aquilo que havia sido planificado, isto porque pode deixar de
fazer sentido incluir no texto uma determinada ideia ou podem surgir novas ideias que parecem mais adequadas ao texto que se
esta a escrever; portanto, € preciso tomar algumas decisdes mediante aquilo que vai sendo escrito. Nesse sentido, tal como referem
Hayes e Flower (1980), planificagéo e textualizacdo (e revisdo, como se vera de seguida) devem apresentar um caracter recursivo.

3 Assume-se, neste trabalho que os géneros de texto sdo modelos adotados pelos textos e adaptados de acordo com as circunstincias

em que sao produzidos (Bronckart, 1997).
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nos) duas areas distintas: a jornalistica e a escolar.
Embora, na sua esséncia, como género escolar4,
seja relativamente semelhante ao artigo de opi-
nido que circula em atividade jornalistica, a verda-
de é que existem diferencas entre ambos. Por um
lado, os textos de opinido que circulam nos jornais
e nas revistas sao produzidos por jornalistas e co-
lunistas (com estatuto social de especialistas); por
outro, em contexto escolar, o texto de opinido é um
género em aprendizagem, produzido por alunos
(tendencialmente, apenas para o professor). Con-
sequentemente, os primeiros nao podem funcio-
nar como modelo a ser imitado pelos alunos.
Assim, é necessario que se estabeleca algum tipo
de “padrao” que possa ajudar os alunos a produzir
textos de opiniao adequados ao seu estatuto social
de alunos. Esse “padrao”, como se vera de seguida,
ndo se verifica nos artigos de opinido publicados
em jornais, ja que existe, por parte dos jornalistas,
uma maior liberdade na producao do texto.

De facto, os textos de opinido tém, normal-
mente, como ponto de partida, um tema atual que
tende a suscitar diferentes pontos de vista. Quan-
do se trata de textos escritos, encontramo-los, so-
bretudo, em jornais ou revistas e o seu objetivo
principal é, como o nome indica, expressar a opi-
nido do autor sobre determinado assunto. Assim,
constatamos que neles predomina um discurso
de caracter argumentativo, uma vez que o autor
assume e defende a sua posicdo sobre o tema em
questao. No entanto, “embora o produtor do arti-
go se constitua numa autoridade para o que é di-
to, muitas vezes ele busca outras vozes para a
construcao do seu ponto de vista.” (Boff et al,
2009: 3) — isso verifica-se, por exemplo, quando
o autor utiliza argumentos de autoridade, citando

12

autores de renome ou entidades, para sustentar a
sua posicao.

Outro aspeto importante neste género textual é
a interacgdo existente entre autor e leitor: quando
escrevemos, como é habitual, escrevemos para que
alguém nos leia; contudo, quem escreve um texto
de opini@o vai mais além e escreve-o com o intuito
de persuadir quem o 1€&. Uma das estratégias utili-
zadas para esse efeito é o uso de contra-argumen-
tos, ou seja, o autor tenta refutar possiveis ideias
contrarias a tese que defende.

No que diz respeito a estrutura do texto de opi-
nido, Boff et al. dividem-na em trés partes (consi-
derando, no entanto, que a estrutura nao é rigida):
a situacdo-problema, em que € feita uma contextu-
alizacdo do tema que sera abordado; a discussao,
que serve essencialmente para expor a opiniao e
fundamenta-la e, por altimo, a solucdo-avalia-
¢do, isto é, o reforco da tomada de posicdo de-
monstrada anteriormente.

Como ja se referiu, apesar de ser possivel en-
contrar, em contexto jornalistico, artigos de opi-
nido que apresentam uma estrutura diferente, em
contexto escolar, é fundamental criar um modelo
que permita o ensino e a aprendizagem deste gé-
nero textual. Para que o aluno possa aprender a es-
crever um texto de opinido (e para que o professor
possa analisar o grau de apropriacao e dominio do
mesmo por parte do aluno), é necessario definir
aquilo que deve ser aprendido e isso s6 é possivel
se forem estabelecidos determinados parametros,
tais como a estrutura, a apresentacdo de argumen-
tos, o emprego de conectores, etc. Para isso, € fun-
damental criar-se um modelo didatico de género,
isto é, um dispositivo didatico que dé conta da
identificacdo de dimensdes ensinaveis do género

4 Como afirmam Schneuwly e Dolz, os géneros escolares “sio auténticos produtos culturais da escola, elaborados como
instrumentos para desenvolver e avaliar, progressiva e sistematicamente, as capacidades de escrita dos alunos” (Schneuwly e Dolz,

2004:77).
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em cada ciclo5. Nesse sentido, reproduz-se, no Quadro 1, 0 modelo diddatico do género texto de opinido,
utilizado na PES e destinado a0 9.° e ao 11.° anos.

Quadro 1: Modelo didatico do género texto de opiniao (enquanto género escolar)

9.° Ano 11.° Ano
Produtor textual Aluno
Recetor Professor
Contexto - .
. Modalidade Escrita
de producio
Suporte Papel
Apresentacdo do tema
Introdugao -
Tomada de posicio
Estrutura . Um argumento Dois argumentos
Desenvolvimento .
Um exemplo Dois exemplos
Conclusio Sintese e reforgo da opinido
Sinalizagdo de L
Em primeiro lugar, em segundo lugar; por
. partes (no s
Organizadores . tltimo ... Por um lado ...Por outro lado
. desenvolvimento)
textuais TR CE
Sinalizagdo de . .
- Em suma; em sintese; para concluir...
conclusao
. Porque, pois
Argumentativos i .p
com efeito, de facto ...
Marcas Conectores i Ainda assim,
; . Contra- Mas, porém, ) N
linguisticas . apesar disso, ndo
-argumentativos contudo
obstante, embora
Marcadores de
ilustraciio e Exemplificagio Por exemplo, nomeadamente...
exemplificagio
Marcadores de . o 2
o . .| Na minha opinido; a meu ver; considero que;
responsabilidade | Tomada de posigao | .
. Julgo que...
enunciativa

Adaptado de Martins (2019: 19)

5 A nocao de modelo didatico de género aqui apresentada advém de De Pietro, Erard e Kaneman-Pougatch (1996/1997).
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I1. O texto de opinido na sala de aula (PES):
reflexoes sobre o processo de escrita

Como ja foi referido, na PES que deu origem a
este trabalho, o dominio da escrita surgiu no se-
guimento do dominio da educacio literaria — as-
sim, todos os temas apresentados surgiram a
proposito das obras que constam nos Programas e
Metas Curriculares do Ensino Basico e do Ensino
Secundario (Buescu et al.,, 2015; Buescu et al.
2014).

Em termos globais, as aulas tenderam a ser ini-
ciadas pela apresentacdo de um contetido do pro-
grama, seguida de uma proposta de um percurso
didatico de escrita relacionado com esse mesmo
conteudo. Desta forma, os alunos eram levados a
refletir sobre aquilo que haviam aprendido e a
estabelecer algum tipo de ligacio com o mundo
atual, em que vivem.

37
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1. O texto de opinido no 9.° ano de esco-
laridade

No Esquema 1, pode observar-se a sintese dos
percursos didaticos dedicados ao trabalho de
apropriacdo do género texto de opinido desenvol-
vido com 0 9.° ano de escolaridade. Nesta sintese,
constam quer as atividades realizadas, quer uma
breve analise do grau de eficacia dessas atividades.
Ao longo da PES, foi com base nos momentos de
analise que todos os percursos foram sendo esta-
belecidos: a partir das probleméaticas mais notori-
as reveladas pelos alunos em cada uma das fases,
foram criadas e propostas atividades para as se-
guintes etapas.

APP, Palavras, n.° 56-57, 2020



Esquema 1: Percursos didaticos — 9.° ano

Percurso I:

Educacio literaria:

“Quadro” do Onzeneiro do Aufo da Barca do
Inferno, de Gil Vicente.

Escrita:

Apresentagdo da estrutura ¢ linguagem do texto de
opinido.

Producgio de um texto de opinido sobre a ganincia
na atualidade.

- Foram consideradas as fases de planificacio,
textualizagdo e revisdo.

Percurso I | Andilise
Verificou-se a necessidade

de trabalhar com os alunos alguns
aspetos como:

- A planificagio e revisio de um
texto;

- A estrutura do texto de opinifo;
- A aplicagio de conectores
discursivos;

- A ortografia.

l

Percurso 11

Educagio literdria:

“Quadro” do Judeu do Auto da Barca do Inferno,
de Gil Vicente + Visualizagdo de uma parte do
filme “A Vida ¢ Bela”.

Escrita:

Produgio de um texto de opinifio sobre o otimismo.
- Texto produzido a partir de um guido de escrita.

- Foram consideradas as fases de planificagio,
textualizaciio e revisdo.

Percurso IT | Analise
Verificou-se a necessidade

de trabalhar com os alunos alguns
aspetos como:

- A planifica¢do de um texto;

- A revisdo de um texto;

- A aplicacdo de conectores
discursivos;

- A ortografia;

- A coesdo: repetigdo de palavras.

Percurso 11T

Educacio literdria:

Poema “O Mostrengo”, de Fernando Pessoa.
Escrita:

Produgio de um texto expositivo sobre o Adamastor
¢ 0 Mostrengo (diferengas e semelhangas).

- Foram consideradas as fases de planificagio,
textualizagdo e revisio.

Percurso I1I | Anailise
Verificou-se a necessidade

de trabalhar com os alunos alguns
aspetos como:

- A planifica¢do de um texto;

- A revisdo de um texto;

- A ortografia;

- A coesdo: repeticio de palavras;
- A pontuagiio: uso de virgulas.

Producio final

Educacio literaria:

Episodio do Adamastor d’Os Lusiadas.

Escrita:

Produgiio de um texto de opinido sobre o medo.
- Texto produzido em contexto de teste de
avaliagdo.
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Producio final | Andlise
Verificou-se a necessidade

de trabalhar com os alunos a
introdugdo ao tema num texto de
opinido.




1.1. Analise da dimensao compositiva de
producoes textuais dos alunos

A apropriagdo do género texto de opiniao no
9.9 ano resultou da articulagao de dois tipos de ati-
vidades: por um lado, a observacao e analise da di-
mensao compositiva de textos produzidos por
alunos (cf. Anexo 1); por outro, a produgdo textual
de textos, individualmente, em pequenos grupos
ou em atividades coletivas de escrita colaborativa,
com o apoio de guides de producao textual (cf.
Anexo 2) ou de fichas de trabalho orientadas para
contetidos especificos.
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Apresentam-se, de seguida, trés exemplos de
producoes texturais de alunos, com o intuito de
analisar a dimensao compositiva das mesmas e de
identificar competéncias textuais desenvolvidas.
A atividade de produgio escrita integrada no Per-
curso II foi proposta ap6s a leitura e interpretagao
de um “quadro” do Auto da Barca do Inferno, de
Gil Vicente, neste caso, do judeu. Antecedida pela
visualizacdo de um excerto do filme A Vida é Bela
(Roberto Benigni), a atividade foi apoiada pelo
guido de escrita apresentado no Anexo 1.

O texto seguinte corresponde a produgio de
um dos alunos:

Ao longo da nossa vivencia, deparamo-nos com situagoes

tanto boas quanto mas, podemos encara-lo de formas distintas:

otimistas e pessimistas.

Julgo que ndo devemos enfrentar a vida em nenhum dos
pontos de vista apresentados, mas, sim, num equilibrio entre os dois.

De facto nio criar expetativas pode ser prejudicial pois sem
criar expetativas nunca iremos superar as nossas metas, mas se¢ [
criarmos muitas expetativas podemos ndo vir a cumpri-las.

Se estivermos a espera de uma carta de admissdo para uma
faculdade, por exemplo, podemos desiludirmo-nos ou superar as

expetativas.

Concluindo devemos viver num equilibrio entre o otimismo
e pessimismo de forma a ndo nos desiludir-mos ou se possivel
ultrapassar as nossas expetativas, porque se Vivermos nestes
extremos podemos ficar pessoas desiquilibradas.

Como se pode verificar, a estrutura do texto de
opiniao foi respeitada: na introducao apresen-
tou-se o tema e o ponto de vista; no desenvolvi-
mento destacaram-se argumentos e exemplos; na
conclusao procedeu-se a uma sintese e refor¢co do
ponto de vista assumido.

39

Apresentagdo do tema

} Ponto de vista

Argumento

Exemplo

—  Conclusio

Apesar de serem visiveis alguns problemas
nesta producao textual, quer ao nivel da ortografia,
quer ao nivel da coesdo (repeti¢do desnecessaria
de palavras), o texto esté organizado e o leitor con-
segue facilmente compreender qual é a posicao do
autor e o porqué dessa posicio. Essa organizacio
reflete um plano de texto explicitamente marcado
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pelo uso de mecanismos linguisticos que contribu-
em para a organizagio do texto e para a marcacao
de responsabilidade enunciativa do autor. De fac-
to, o aluno teve o cuidado de demarcar as diferen-
tes partes do texto, recorrendo a mecanismos
linguisticos variados®: conectores que reforcam a
ideia exposta anteriormente, permitindo que o au-
tor desenvolva a sua argumentacao (“de facto”) e
que introduzem e exemplificam o argumento utili-
zado (“por exemplo”); organizadores textuais que
sinalizam o inicio do fecho do texto (“concluin-
do”); expressbes que marcam a responsabilidade
enunciativa, que introduzem a opiniao e posicao
epistémica do autor (“julgo que”).

A tltima produgio (Producao final) foi elabo-
rada num teste de avaliacao no segundo periodo, a

proposito da leitura d’ Os Lusiadas, tendo em con-
ta a instrugdo que se segue: “Os Lusiadas mos-
tram-nos que os hero6is nao sio apenas feitos de
coragem e ousadia. Em alguns episoédios, como o
do Adamastor, o medo é um dos sentimentos pre-
sentes nos marinheiros e, na verdade, é a supera-
¢ao desse medo que torna os seus feitos ainda mais
grandiosos. Na tua opiniao, o medo pode ser con-
siderado um entrave na nossa vida ou é apenas
aquilo que nos mantém em seguranca?”

Nos textos produzidos pelos alunos, foram no-
térias melhorias a nivel compositivo/textual. No
entanto, grande parte dos alunos nao introduziu o
tema antes da tomada de posicdo, como se pode
constatar no seguinte exemplo:

Na minha opinido, penso que ter medo ¢ bom e faz parte, pois
mantém-nos atentos a diversas situagdes. Por outro lado, ninguém gosta de
sentir medo e por vezes impede-nos de fazer algumas coisas, mas se temos
medo é porque sabemos que pode correr mal, ou que ndo ¢ 100% seguro
ou entdo ¢ mesmo sO da nossa cabega, mas acho que é importante existir

medo € nos sentirmos.

Por exemplo no mar, uma pessoa que ndo teme medo nenhum do
mar e se sente segura, vai para mais longe do que uma pessoa com medo.
E mais facil e mais provavel acontecer alguma coisa a pessoa que nio tem
medo e que se atreveu mais do que a pessoa que so ficou a beira-mar
porque tem medo ¢ ndo se sente segura no mar. Referi um exemplo
relacionado com o mar, porque o episodio “Adamastor” também ¢

passado la.

Em suma, acho que ter medo faz parte ¢ ¢ muito importante, se
ninguém tivesse medo de nada, aconteciam muitas coisas mas no mundo,
ninguém tinha medo das consequéncias dos seus atos, 0 que era muito

mau, por isso ter medo ¢é essencial.

6 Em contexto didético, usou-se unicamente o termo conectores, nao se fazendo distincdo entre os trés termos aqui utilizados
(conectores, organizadores textuais, marcadores de responsabilidade enunciativa).
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Embora ainda existam aspetos a melhorar no
texto acima, como a questdo da apresentacao do
tema e do desenvolvimento da argumentacao, se o
compararmos com a primeira producido escrita

12

deste aluno (acerca do apego ao dinheiro), a pro-
posito do “quadro” do Onzeneiro (Percurso I), é
evidente a melhoria:

Sim, pois hoje em dia se calhar mais do que nunca as pessoas
estdo apegadas ao dinheiro. E isso acontece pois hoje em dia tem se aquela
ideia de que tudo ¢ a base do dinheiro ¢ quanto mais dinheiro se tiver
melhor sera a vida. Por isso as pessoas tentam sempre acumular o maximo
possivel mesmo que assim prejudiquem os outros.

O problema principal dessas agdes ¢ que as pessoas acumulam
grandes quantidades de dinheiro e em vez de o usarem para viver a vida,
deixam de viver a vida para acumular mais.

A conclusdo ¢ que sim, as pessoas estdo demasiado apegadas ao

dinheiro.

Na primeira producao escrita, o aluno en-
carara o texto de opinido como uma breve res-
posta a questdo colocada. Comecara o seu
texto com um advérbio de afirmacao e é visivel
que o tema nao fora suficientemente desenvol-
vido. Para além disso, nao fora tida em conta a
estrutura tipica do texto de opinido enquanto
género escolar. A producao inicial também re-
flete um dominio insuficiente dos mecanismos
de coesao textual: apesar de percebermos que
o aluno acredita que “as pessoas estao apega-
das ao dinheiro” e que isso acontece porque
“quanto mais dinheiro se tiver, melhor sera a
vida”, a falta de estabelecimento de nexos 16gi-
cos (com base em conectores) entre as frases
dificulta a interpretacao textual. Para além
disso, trata-se de um texto em que se destaca a
repeticdo da mesma ideia. Esta é, de um modo

geral, uma das dificuldades mais notoérias nos
textos dos alunos?’.

A tltima producéo escrita do aluno correspon-
de a um texto organizado, que deixa o leitor escla-
recido relativamente a opiniao do aluno. Apesar
de se tratar de um texto com algumas insuficién-
cias a nivel compositivo/textual, ja atesta uso de
conectores discursivos, organizadores textuais e
marcadores de responsabilidade enunciativa
(como “por exemplo”, “em suma”, “na minha
opiniao”).

7 Ao analisar producdes escritas de alunos do 12.° ano, Sénia Rodrigues considera que “o aluno defende o ponto de vista ou o
pensamento que considera preferencial ou que explicitamente é indicado como a perspetiva a adotar. Deste modo, em vez do
desenvolvimento argumentativo de um ponto de vista pessoal, o aluno esgota o seu texto em parafrases e repeti¢gdes.” (2014: 409).
Podemos, assim, afirmar que este problema de argumentac@o ndo se cinge ao 9.° ano, sendo, na verdade, transversal a todos os

anos escolares.
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2. O texto de opiniao no 11.° ano de esco-
laridade

Ao longo da PES, tal como aconteceu no no 9.°

ano, também no 11.° ano de escolaridade foram

elaborados varios percursos a partir de uma diag-
nose feita no inicio do ano letivo. O seguinte es-
quema demonstra o trabalho desenvolvido ao
longo do ano letivo.

Quadro 3: Percursos didaticos — 11.° ano

Percurso I:

Educagdo literaria:

Frei Luis de Sousa, de Almeida Garrett — sintese
das personagens da obra.

Escrita:

Produgéio de um texto de opinifio sobre a

Percurso I | Andlise

Verificou-se a necessidade

de trabalhar com os alunos alguns
aspetos como:

- A planificacdo e revisdo de um texto;
- A estrutura do texto de opinido;

personagem mais importante da obra,
- Foram consideradas as fases de planificagao,
textualizaclo e revisio.

- A aplicagiio de conectores
discursivos;

- A distingdo entre argumento ¢
exemplo;

- A pontuacgio.

Percurso 11

Educacao literdria:

Os Maias ¢ O Primo Basilio, de Eca de Queirds;
Madame Bovary, de Gustave Flaubert — o adultério
¢ a mulher.

Escrita:

Produgiio de um texto de opinifio sobre a evolugio
do papel da mulher na sociedade.

- Texto produzido a partir de um guido de escrita.
- Foram consideradas as fases de planificacao,
textualizagio ¢ revisdo.

Percurso 11 | Analise

Embora ainda existissem

alguns aspetos a melhorar, tendo
em conta o ano de escolaridade em
questiio, verificou-se a necessidade
de introduzir novas nocdes
respeitantes ao texto de opinidio: o
argumento de autoridade e o
contra-argumento.

Producio final

Educacio literaria:

Pocsia de Antero de Quental; Livro do
Desassossego, de Fernando Pessoa - temadtica do
sonho.

Escrita:

Producio de um texto de opinifio sobre o sonho ¢ a
realidade.

- Texto produzido em contexto de teste de
avaliacdo.

Producio final | Andlise

Apesar de ainda se verificarem
algumas dificuldades na escrita,
quer relativamente a coesio, quer
no que diz respeito a coeréncia,
devido ao pouco tempo disponivel,
ndo foi possivel continuar esse
trabalho com os alunos.
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2.1. Analise da dimensao compositiva de
producoes textuais de alunos

Também no 11.° ano foram dinamizadas ativi-
dades centradas na analise de textos de opinidao
produzidos em contexto escolar (cf. Anexo 3) e ati-
vidades de producio textual propriamente ditas.
Relativamente a este segundo aspeto, destacam-se
trés textos produzidos por alunos.

No Percurso II, a atividade de escrita foi pro-
posta a partir da leitura de varios excertos das
obras Os Maias, O Primo Basilio e Madame Bo-
vary, de forma a evidenciar as semelhancas entre
elas acerca do tema do adultério. O exercicio, reali-
zado a pares, teve como base a seguinte questao:
“Como podes verificar, nos excertos que lemos, a
mulher é retratada de forma negativa, nao s6 atra-
vés da pratica do adultério, mas também pela de-
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monstracdo de um carater fatii e de um
alheamento da realidade em que vive. Na tua opi-
niao, esta critica feita a mulher ainda se mantém
na atualidade em que vivemos ou podemos cons-
tatar que houve uma evolucao no papel da mulher
na nossa sociedade?”

Nesta atividade, foi também criado um guido
de escrita (Anexo 4), para que os alunos tivessem
em conta a estrutura do texto de opinido e os co-
nectores, organizadores textuais e marcadores de
responsabilidade enunciativa a serem utilizados
durante o texto. Aqui foram também contempla-
das as fases de planificacdo e revisao, em que os
alunos continuaram a revelar algumas dificulda-
des, uma vez que se mantinha a tendéncia de co-
mecar a producdo textual pela fase de
textualizacao, desvalorizando a planificacao.

Antigamente, o papel da mulher na sociedade era extremamente
restrito, julgado e retratado de forma negativa. A figura feminina era sujeita
as criticas da sociedade, maioritariamente masculina e julgadora.

A meu ver, houve, de facto, uma evolugdo bastante positiva em
relagdo ao papel e visdo da mulher na sociedade portuguesa — evolugdo esta
que, mesmo assim, ainda ndo estabilizou.

Nos fatores desta evolu¢ido, inclui-se a maior liberdade politica, o

que permitiu a mulher destacar-se, tanto no direito de exercer cargos
politicos, como no direito ao voto, comparando com o século XIX, em que a
vida politica era apenas representada pelos homens.

Além disso, outra grande alteragdo na organizagdo da sociedade,
deu-se na liberdade ¢ igualdade de oportunidades no emprego ¢ nos valores
salariais. Nos dias de hoje, ja ndo ¢ negado a mulher o direito de prosseguir
os estudos e atingir uma profissdo e uma carreira que idealize. No entanto,
em muitos casos, sdo atribuidos diferentes salarios para um homem ¢ para
uma mulher que exercem o mesmo cargo ou profissio.

Concluindo, deu-se um grande crescimento na valoriza¢do da mulher
mas que, mesmo assim ainda esta em processo.

O guido de escrita permitiu que os alunos com-
preendessem que o texto deve respeitar uma deter-
minada estrutura. Além disso, o facto de terem sido
incluidos no guido alguns exemplos de conectores
discursivos, organizadores textuais e marcadores de
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responsabilidade enunciativa, que poderiam ser
usados durante a escrita do texto, alertou-os para a
necessidade da sua utilizacdo. No exemplo acima,
nota-se que houve o cuidado de incluir os conecto-
res e estabelecer ligacbes durante a escrita. Além
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disso, a estrutura do texto de opinido foi respeita-
da e o tema proposto foi desenvolvido com recurso
a argumentos e exemplos. Trata-se de um texto
coeso e coerente, com vocabulério diversificado e
que deixa o leitor esclarecido relativamente a opi-
nido do autor.

Ainda no ambito do Percurso II, a ficha de tra-
balho a propoésito do texto de opinido (Anexo 4),
serviu para reintroduzir e aprofundar dois concei-
tos ja abordados no Sermao de Santo Anténio aos
Peixes, do Padre Antbnio Vieira: o argumento de
autoridade e o contra-argumento, em articulacio
com contetidos gramaticais especificos (oragoes
subordinadas adverbiais concessivas e conjungoes
e locugbes subordinativas passiveis de as introdu-
zirem).

O 1ltimo texto de opinido foi proposto num
teste de avaliagdo (Producao final). Uma vez que o
contra-argumento tinha sido trabalhado anterior-

Quando pensamos sobre a vida e sobre o seu sentido, nunca
encontraremos uma resposta concreta. Ha quem prefira viver num mundo -
imaginario, onde tudo corre bem e ¢é perfeito, ¢ ha quem viva no mundo real,
onde ha espago para errar e ficar desiludido. Na minha opinifo, ndo ¢ possivel
viver unicamente guiado pelos sonhos. E necessario o confronto com a

realidade.

Se uma pessoa vive apenas de acordo com a realidade, mais cedo ou
mais tarde percebera que na vida real nem tudo ¢ possivel e que um dia pode
nao conseguir o que quer. Eu penso que se uma pessoa viver apenas no seu
mundo ideal, nunca tera uma vida verdadeira nem preenchida. Por exemplo, -~
uma pessoa que quer ser médica e que acredita que o sera, porque quer muito
e porque acredita que esta destinada a sé-lo, se ndo se esforgar e trabalhar para
conseguir esse cargo, nunca o ocupard. Por vezes temos de perceber que nem
tudo corre como queremos e precisamos de nos confrontar com a realidade para

chegar a algum lado.

Claro que podemos acreditar que viver guiados pelos sonhos € um

modo de vida mais facil e onde seremos mais felizes. Por exemplo, uma :lL
pessoa, um artista, pode viver uma vida onde a sua arte é tudo o que precisa e
pode encontrar felicidade genuina nela. Tal sonho até pode ser possivel e

mente, foi solicitado aos alunos que, em vez de
dois argumentos, apresentassem um argumento e
um contra-argumento, com 0s respetivos
exemplos ilustrativos, para defenderem o seu pon-
to de vista sobre o seguinte tema: “Na sua opiniao,
é possivel vivermos unicamente guiados pelos so-
nhos ou é necessario que nos confrontemos com a
realidade?”

Relativamente aos textos produzidos e, de um
modo geral, estes ndo apresentaram o contra-ar-
gumento, o que revela que teria sido necessario
trabalhar mais a sua escrita em aula. Apesar disso,
e tendo em conta que nao foi possivel analisar os
textos de todos os alunos desde o inicio do ano leti-
vo, os textos apresentados, na sua maioria, reve-
lam cuidado no que diz respeito a sua estrutura e
organizacdo, como podemos observar no seguinte
exemplo:

Apresentagdo do tema

Y

Ponto de vista

r Argumento

I

Exemplo

Argumento

realizavel, mas ninguém passa a sua vida inteira sem encontrar pelo menos um — Exemplo

percalgo e decidir que tem de abdicar de um pouco do que imaginou para

chegar ao seu objetivo final.

Assim, para mim, é essencial que a pessoa seja confrontada com a  _
realidade durante o seu percurso, porque, se tal ndo acontecer, esta limitada a

viver num mundo idealizado, que ndo existe.
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Consideracoes finais

A complexidade inerente ao ato de escrever le-
va a que muitos alunos considerem a producio de
textos uma das tarefas mais dificeis na disciplina
de Portugués, cabendo, assim, ao professor “redu-
zir a complexidade da tarefa e proporcionar estra-
tégias que, de acordo com a idade e as capacidades
dos alunos, lhes permitam escrever com éxi-
to” (Niza, Segura e Mota, 2010: 21).

Na verdade, ndo so apenas os alunos que sen-
tem a dificuldade em escrever quando se deparam
com uma folha em branco e com a necessidade/
obrigagdo de escrever; qualquer um de nés, quan-
do se confronta com a necessidade de escrever al-
gum género de texto, passa, inevitavelmente, por
indecisGes e reformulagdes. Por esse motivo, tra-
balhar o dominio da escrita tende a ser um desafio
constante e profundamente motivador.

Apesar de os documentos normativos que re-
geram os percursos didaticos dinamizados terem
sido outros (nomeadamente os Programas e Me-
tas Curriculares), a pertinéncia deste tema man-
tém-se nas prescricoes
documentos normativos: o Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatoéria (Martins (co-
ord.) 2017) e as Aprendizagens Essenciais (2018).

dos mais recentes
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O primeiro documento pressupde que os alunos
dominem capacidades de expressao escrita e que
compreendam, interpretem e expressem opinioes,
no ambito e areas de competéncias como as “Lin-
guagens e Textos”, o “Pensamento critico e pensa-
mento criativo”, o “Relacionamento interpessoal”
e a “sensibilidade estética e artistica”. J& as Apren-
dizagens Essenciais (2018: 3-4), relativamente ao
9.9 ano de escolaridade, referem que a aula de Por-
tugués deve ser impulsionadora do desenvolvi-
mento do dominio da escrita de textos de opinido;
quanto ao 11.° ano, valoriza-se a “competéncia da
leitura centrada predominantemente em textos de
natureza argumentativa (discurso politico, artigo
de opiniao e apreciacao critica)” e a “competéncia
da escrita que inclua obrigatoriamente saber es-
crever textos de natureza expositiva e argumenta-
tiva”. Principalmente no que se refere ao Ensino
Secundario, o trabalho com o género texto de opi-
nido (entendido quer como género textual “autén-
tico”, produzido na area jornalistica, quer como
género escolar) ganha novo folego, pelo que conti-
nua a ser necessario investir em dispositivos dida-
ticos que facilitem a sua aprendizagem.
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Anexo 1: Estrutura do texto de opiniao (Ensino Basico)

Lé o seguinte texto.

Estrutura

«Uma arma escondida na multiddo

O mundo em que vivemos é muito diferente do que era
ha trinta ou quarenta anos, quanto mais ha cerca de quinhentos
anos. Vivemos no mundo da tecnologia, da ciéncia e do amanha.
Todos os dias aparecem novas pesquisas onde investir e novos
mercados onde comercializar. Ainda assim, ha coisas que nunca
mudam. Na minha opinido, mesmo passado todo este tempo,
havera sempre pessoas cujo Unico objetivo é ter dinheiro e lucrar
a custa dos outros.

De facto, tudo isto gira a volta da economia. Muitas
vezes, ao executarem os seus negdcios ou ao realizarem as suas
produgdes, os empreendedores acabam por gastar, por vezes,
toneladas de alimentos e produtos que poderiam ser Uteis para
um grande numero de pessoas. Além disso, os bancos, ao
ajudarem-nos numa certa situagdo, costumam pedir quantidades
enormes de dinheiro em juros — por vezes, o pagamento até fica
para geragdes futuras. Estas situagdes mostram muito bem como
a nossa sociedade tem vindo a perder a solidariedade que tinha.

Por exemplo, quando vamos a passear pela rua e
passamos por um pobre pedinte, quase nunca lhe oferecemos
uma moeda. Esta reagdo é tdo comum que, agora, mesmo 0s
jovens, incluindo eu, a tém.

Concluindo, posso afirmar que, apesar de haver um
grande intervalo de tempo entre a escrita do auto e a atualidade,
haverd sempre certos instintos no corpo humano que fazem
parte da nossa natureza e certas desigualdades no mundo.»

(Texto de um aluno)

@ Delimita, no texto acima apresentado, as partes constituintes de um texto de opinido.

® Sublinha, agora, os conectores discursivos utilizados em cada uma dessas partes.
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Anexo 2: Texto de opiniao (Ensino Basico)

Neste filme, Guido tenta que o filho, Giosue,
nao se aperceba da situacdo em que se encontra-
vam, levando-o a acreditar que tudo aquilo era
apenas um jogo cujo prémio final seria um tan-
que de guerra. Apesar das circunstancias, é cria-
do um ambiente de esperancga, mostrando que as
adversidades podem ser enfrentadas de uma for-
ma positiva.

Do teu ponto de vista, é possivel enca-
rar com otimismo as situacoes dificeis
que surgem na nossa vida?

A partir do seguinte guifo, escreve um texto bem estruturado, com um minimo de 160 e um maxi-
mo de 260 palavras, em que defendas o teu ponto de vista.

Guido de escrita de texto de opinido

@ PLANIFICAGAO
Estrutura Conectores Ideias
Apresentagao
do tema
e Considero que...
O
3 Julgo que...
g Ponto Penso que...
= de vista Na minha opinido...
A meu ver...
Parece-me que...
Com efeito...
g Em primeiro lugar...
@ - Em segundo lugar...
= Razdo & 2
b= Enquanto...
g Além disso...
a De facto...
Q
e St Por exemplo...
P Nomeadamente...
Sintese da
8 argumentacao e | L7 Suma..
1%
= g ¢ Concluindo...
o reforgo do .
S : Em concluséo...
o ponto de vista
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@ Textuauzacio

Apresentagdo
dotema

Introdugdo

Ponto de vista

Razdo/Argumento

Desenvolvimento

Exemplo

Conclusdo
Sintese da argumentacdo e
reforgo do ponto de vista

(3 Revisko

Depois de reler o meu texto, verifico que:

Sim

Na introdugdo...

Apresentei o tema.

Referi o meu ponto de vista.

No desenvolvimento...

Apresentei uma razdo/argumento.

llustrei a minha opinido com um exemplo.

Na conclus3o...

Sintetizei a minha argumentacio.

Reforcei 0 meu ponto de vista.

Ao longo do texto...

Dividi corretamente o meu texto.

Marquei os paragrafos.

Utilizei um discurso valorativo.

Apliquei os conectores discursivos. Quais?
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Anexo 3: Estrutura do texto de opiniao (Ensino Secundario)

@ Ordena os seguintes excertos dos textos de opinido que elaboraram tendo em conta a

estrutura do texto de opinido, identificando a parte que a cada um corresponde.

12

“Por exemplo, ao longo da obra, D. Madalena demonstra-se angustiada,
supersticiosa, triste e com receio que D. JoGo possa voltar e acabar com a
familia dela.”

“Na obra Frei Luis de Sousa existem vdrias personagens, todas elas
importantes e marcantes a sua maneira.”

“Em suma, concluo que D. Jodo ocupa o lugar principal da pe¢a, uma vez que
ele acaba por ditar o destino de outras personagens: a toma de hdbito de D.
Madalena e D. Manuel e, de certa forma, a morte de Maria pela vergonha de
ser filha ilegitima.

“De facto, apesar do seu fraco aspeto fisico, devido, maioritariamente & sua
doenca, esta jovem rapariga € bastante corajosa, captando a atencdo dos
leitores.”

“Na minha opinido, apesar de todas as personagens terem a sua importdncia,
a familia Coutinho, ou seja, Manuel, Madalena e Maria, é a personagem
principal.”

(@ Completa o seguinte texto com os conectores discursivos adequados.

por exemplo na minha opinico além disso com efeito e

ja que por isso mas concluindo devido a

“Na obra Frei Luis de Sousa encontramos uma variedade de personagens com muita
importéncia no decorrer desta histéria. Tendo em conta o papel crucial que todas elas assumem
na obra, é dificil encontrar uma personagem principal, podem haver vdrias,
dependendo do nosso ponto de vista. , essa personagem é D. Madalena.

, baseio a minha opinido na maneira como interpreto esta obra, naquele
gue, para mim, € o tema principal da tragédia e @ mensagem que podemos tirar: a angustia, o
sofrimento o0 desespero gue 0 medo e a antecipacdo podem causar. Este
ambiente de inquietacdo estd presente, principalmente, na personagem de Madalena e,
Madalena

, acredito que esta seja a personagem principal.
vive aterrorizada com a ideia de que o seu suposto falecido volte. Esse medo é o que mais a

atormenta e persegue, acabando por se tornar real. D. Jodo de Portugal volta para casa,
destruindo a vida de D. Madalena que, na verdade, nunca a aproveitou realmente,
este receio. 0 que também me faz acreditar que D.
Madalena é a personagem principal é o facto de a agdo girar sempre G sua volta e ter sido ela
a desencadear o decorrer da obra.
, vdrias personagens podem ser a personagem principal, pois todas tém
uma grande influéncia na acdo, , a meu ver, D. Madalena, com o seu estado
de espirito e ativa participagdo, € a principal.”

(Texto de aluno)
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@ Preenche a tabela com os conectores usados no texto, de acordo com o tipo de relagdo
que cada um estabelece.

Adigdo Conclusdo Opinido Exemplificagdo

Contraste/oposicdo Causa Consequéncia Confirmacao

(@) Identifica os dois argumentos utilizados no texto e ilustra-os com exemplos retirados da obra
Frei Luis de Sousa.

Argumento Exemplo
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Anexo 4 — Texto de opiniao (Ensino Secundario)

TIPOS DE ARGUMENTOS

Num texto de opinido, os argumentos sdo essenciais para podermos fundamentar a nossa
posi¢do perante determinado assunto. Existem diversos tipos de argumentos, entre eles:

De autoridade Histdricos Por analogia De experiéncia
Algo dito por uma Experiéncia Exemplo muito Experiéncias vividas
pessoa ou entidade | histdrica/ tradigdo. | semelhante ao que | pelo autor do texto
de prestigio; textos esta em causa. ou por outro.
normativos...

@ Identifica o tipo de argumento utilizado no seguinte excerto do Sermdo de Santo Anténio
aos Peixes.

1

! “Falando dos peixes, Aristoteles diz que so eles
| entre todos os animais ndo se domam nem

| domesticam.”
1
1
|

I
I
: Argumento

Padre Antdnio Vieira, Sermdo de Santo Antonio aos Peixes
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@ Observa o esquema, cujas ideias foram retiradas de alguns dos textos de opinido sobre a
evolugao do papel da mulher na sociedade.

Evolugdo do papel da

° Declaragao Universal dos
mulher na sociedade

Direitos Humanos

L> “Artigo 1.2: Todos os seres

humanos nascem livres e iguais
em dignidade e em direitos.”

h 4

Luta pela igualdade de
direitos

2.1. Com base nas ideias apresentadas no esquema, escreve um breve paragrafo onde utilizes
o artigo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos como argumento de autoridade.

O CONTRA-ARGUMENTO

Contra-argumento: Argumento que se op0e a outro ou é apresentado para o contestar.

“Contra-argumento”, in Diciondrio infopédia da Lingua Portuguesa

@ Lé o seguinte excerto, retirado de um texto de opinido.

A critica a mulher retratada n’Os Maias ainda se mantém na atualidade em que vivemos?

“Apesar de muita gente defender que a evolugdo do papel da mulher na sociedade levou a
mudanca do seu carater, a verdade é que, atualmente, ainda se verifica a presenga de mulheres
pouco preocupadas em ter um papel ativo na sociedade.”

3.1. Completa a afirmacao.

A locugdo “apesar de” introduz uma oragdo:
. Esta exprime uma ideia de
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3.2. Reescreve o excerto acima, substituindo a locugdo “apesar de” por uma conjun¢do ou
locucdo de sentido equivalente. Faz as alteragdes necessarias.

(@) L& o seguinte excerto.

“Ha uns dias, uma mulher, metalomecanica na industria automovel, perguntava-me
com alguma indignagdo porque continuavamos, nos dias de hoje, a falar tanto de feminismo e
porgue nunca estdvamos “satisfeitas”.

Resolvi fazer esse exercicio e responder ao desafio de explicar porque é que a
comemoragao do Dia Internacional da Mulher continua a ser incontornavel; porque é que a luta
das mulheres parece ndo ter fim; porque é que o feminismo faz falta.”

Sandra Cunha in https://www.dn.pt/opiniao/opiniao-dn/convidados/interior/direito-a-igualdade-9169661.html

4.1. Para dar a sua opinido, Sandra Cunha parte dos argumentos de quem ndo pensa como ela,
“desconstruindo-os”. Debate com a turma de que forma o faz.

4.2. Com base na perspetiva de Sandra Cunha, escreve um pequeno paragrafo de caracter
contra-argumentativo em que abordes a questdo da (des)igualdade efetiva de direitos entre
homens e mulheres. Poderas inicia-lo com a seguinte expressao:

Ainda que haja muitas pessoas que consideram que as mulheres feministas nunca estéo
“satisfeitas”...
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