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Resumo

Neste artigo, procura-se realcar a necessidade de uma articulacao entre avaliagdo e intervencao didatica no 1.° ci-
clo, apresentando-se um projeto — o PIPALE (Projeto de Intervencao Preventiva para a Aprendizagem da Leitura e da
Escrita) — dirigido a alunos a frequentar os dois primeiros anos de escolaridade com a finalidade de melhorar os niveis
de qualidade das aprendizagens em portugués, em particular no que se refere a aprendizagem da linguagem escrita.
Concretamente, descreve-se de que forma os resultados obtidos através do instrumento de diagnoéstico criado no am-
bito deste projeto (destinado a avaliar, em contexto escolar, competéncias nos dominios da consciéncia linguistica, da
literacia emergente, e da leitura e da escrita) permitem a identificacdo de areas de intervengao prioritaria na aprendi-
zagem da leitura e da escrita e podem informar a intervencao em sala de aula. Fornecem-se exemplos das atividades
concebidas e implementadas no ambito do PIPALE com alunos de 1.° e 2.° anos de escolaridade.
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1. Introducao

A investigacao das tltimas décadas tem permitido conhecer melhor as competéncias preditoras de uma aprendi-
zagem bem sucedida da leitura e da escrita (como a consciéncia fonémica e o conhecimento do nome das letras),
assim como outros fatores que contribuem para um desenvolvimento adequado destas competéncias, incluindo fato-
res contextuais (como o estatuto socioeconémico, o nivel de escolaridade dos pais, a qualidade dos métodos de ensi-
no) e biolbgicos (como o histérico familiar de dificuldades) (Bowey, 2005; Hulme & Snowling 2013).

No entanto, sabe-se que a aprendizagem da leitura e da escrita é um fendmeno complexo e nem sempre bem su-
cedido para muitas criancas. As dificuldades de leitura e escrita constituem uma das causas mais referidas por pro-
fessores e outros agentes educativos para o insucesso escolar nos primeiros anos de escolaridade em escolas
portuguesas (Rodrigues et al., 2017; Verdasca et al., 2019). Varios estudos tém mostrado que estas dificuldades tém
impacto néo s6 no desempenho em outras disciplinas, mas também no percurso académico futuro dos alunos e até
nas condicoes de bem estar emocional e econdmico em idade adulta (Hakkarainen, Holopainen & Savolainen,
2016; Pape et al., 2011).

Assumindo-se que, a entrada do 1.° ciclo, os professores encontrario diferengas individuais que ndo podem ser
ignoradas na sua intervencao didatica, procura-se real¢ar, com o presente trabalho, a importancia de uma avaliacdo
das competéncias de leitura e escrita que tenha em conta dificuldades especificas dos alunos e os diferentes pontos
de partida de cada um (Fernandes, Machado & Candeias, 2020) desde uma fase precoce. Para além de permitir
identificar dificuldades, uma avaliacio adequada deve também fornecer dados sobre conhecimentos e capacidades
fundamentais para a aprendizagem da linguagem escrita que os alunos ja possuam. Embora se entenda que a lin-
guagem escrita, contrariamente a linguagem oral, nao decorre de um processo natural e espontaneo de aquisicao, €
consensual que o processo de aprendizagem da leitura e da escrita se inicia muito antes do 1.° ano de escolaridade,
quer quanto ao desenvolvimento do conhecimento linguistico oral e da consciéncia linguistica das criancas (Duar-
te, 2008), quer no que se refere a literacia emergente, isto €, aos conhecimentos e representacoes que as criancas
desenvolvem precocemente sobre a linguagem escrita (Martins & Niza, 1998).

A evidéncia empirica das tltimas décadas sobre a importancia da consciéncia linguistica para a aprendizagem
da linguagem escrita é muito vasta e encontra se, alias, repercutida nos documentos orientadores atualmente em
vigor para o ensino do portugués desde o nivel pré-escolar (Silva, 2016; DGE, 2018). Nas Orientacoes Curriculares
para a Educacdo Pré-escolar (Silva, 2016), no dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, ha orientacoes
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para promover um conjunto de aprendizagens que permitam o desenvolvimento da consciéncia linguistica, in-
cluindo “tomar consciéncia gradual sobre diferentes segmentos orais que constituem as palavras (consciéncia fonol6-
gica); identificar diferentes palavras numa frase (consciéncia da palavra); identificar se uma frase esta correta ou
incorreta e eventualmente corrigi-la, explicitando as razoes dessa correcdo (consciéncia sintatica)” (Silva, 2016: 65).
Relativamente ao 1.° ciclo, nas Aprendizagens Essenciais (DGE, 2018), sdo preconizadas, por exemplo, aprendiza-
gens que permitam a “consciencializagio de elementos e estruturas fonoldgicas como fonemas, silabas, palavras” ou a
“consciencializacdo do modo como a unidade frase se organiza em torno de palavras centro” (DGE, 2018: 11).

No que se refere aos aspetos de literacia emergente, no mesmo dominio das Orientagdes Curriculares para a
Educagdo Pré-escolar (Silva, 2016: 66-67), o da linguagem oral e abordagem a escrita, preconiza-se o envolvimen-
to das criancas em situacoes de leitura e escrita a partir do pré escolar tendo em conta trés componentes: a funcio-
nalidade da linguagem escrita e a sua utilizacdo em contexto, a identificacdo de convencoes de escrita, e o prazer e
motivacao para ler e escrever. Nao se trata, como se esclarece no préoprio documento, de uma introducao formal a
linguagem escrita, mas de facilitar a sua emergéncia “através do contacto e uso da leitura e da escrita, em situagoes
reais e funcionais associadas ao quotidiano da crianga”, o que possibilitara, por exemplo, que a crianca se aproprie
das funcoes de ler e escrever, reconheca letras e se aperceba de outras convencoes da escrita, contacte com o livro e
outros materiais de leitura e escrita (Silva, 2016:66).

Assim, nos anos iniciais de escolaridade, e ainda no pré escolar, sera especialmente importante uma avaliacdo
que permita um diagndstico de diferentes competéncias que se sabem preditoras do sucesso na aprendizagem da
leitura e da escrita, com vista a uma abordagem preventiva das dificuldades. Apesar de existirem trabalhos relevan-
tes que identificam estes preditores, incluindo em contexto nacional (Cadime et al., 2009; Reis et al., 2010; Gaiolas,
2016; Salvador & Martins, 2017; Garrido, 2020), os instrumentos disponiveis para o portugués europeu para ava-
liar competéncias de leitura e escrita em anos iniciais de escolaridade sao ainda limitados, sobretudo se se conside-
rar o contexto escolar (Batalha et al., 2021).

Neste artigo, apresenta-se um instrumento de diagnéstico desenvolvido no &mbito do PIPALE (Projeto de In-
tervencao Preventiva para a Aprendizagem da Leitura e da Escrita) para avaliacio da consciéncia linguistica, da li-
teracia emergente junto de criancas do pré-escolar (grupo de 5 anos), e ainda de competéncias de leitura e escrita
nos dois primeiros anos de escolaridade (6-7 anos), e mostra-se de que forma os resultados desta avaliacao podem
ser tidos em conta na intervencao didatica. Este instrumento distingue-se de outros pelo facto de integrar tanto a
avaliacao de conhecimentos e capacidades da linguagem oral (incluindo a consciéncia linguistica, nos dominios fo-
nolbgico e sintatico) como da linguagem escrita (incluindo competéncias de literacia emergente). Além disso, in-
clui-se a avaliacdo de dominios que tém sido pouco contemplados noutros instrumentos, como o dominio da
sintaxe. Diferentemente de outros instrumentos, este instrumento foi concebido propositadamente para o contex-
to educativo, colmatando uma necessidade identificada junto de educadores de infancia e de professores de 1.° ci-
clo para proceder a um diagnostico de competéncias relacionadas com a leitura e a escrita em fases que antecedem
a aprendizagem formal destas competéncias e em anos iniciais da aprendizagem formal. O instrumento permite a
educadores e professores identificarem areas em que as criancas revelam maiores dificuldades e planearem ativida-
des que permitam desenvolvé-las.

O artigo encontra-se organizado em duas secgGes: primeiro, apresenta-se o instrumento PIPALE e os materiais
que o constituem, descrevendo-se a sua organizacao, os dominios avaliados e os principais resultados da sua apli-
cacdo a alunos de 1.° ciclo5; em seguida, procura se mostrar como os resultados obtidos com este instrumento de di-
agnostico, que permite a identificagido de areas de intervencao prioritaria na aprendizagem da leitura e da escrita,
pode informar a intervengio didatica em sala de aula, tomando-se como exemplo algumas das atividades concebi-
das e implementadas no ambito do PIPALE com alunos de 1.° e 2.° anos de escolaridade.

5 Para o presente estudo, consideram-se dados do 1.° ciclo. Para consultar resultados da aplicacao do instrumento com criancas do pré-escolar,
ver Batalha et al. (2021).
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2. O Projeto de Intervencao Preventiva para a Aprendizagem da Leitura e da Escrita (PIPALE)

2.1. Descricao do projeto

O PIPALE (Projeto de Intervencao Preventiva para a Aprendizagem da Leitura e da Escrita) é um projeto em
curso desde 2019, desenvolvido pelo Centro de Linguistica da Universidade Nova de Lisboa, e apoiado pelo Progra-
ma Nacional de Promocao do Sucesso Escolar e pela Camara Municipal de Sesimbra. Desde 2020-2021, 0o PIPALE
integra o Plano de Acao Estratégica do Agrupamento de Escolas da Quinta do Conde, entidade parceira do projeto.

O PIPALE tem como principal finalidade melhorar, desde uma idade precoce, os niveis de qualidade das apren-
dizagens em portugués como lingua materna, abrangendo os seguintes dominios: consciéncia linguistica, literacia
emergente, leitura e escrita. O projeto assenta numa componente de formacao e apoio ao trabalho dos professores,
desenvolvendo-se em trés vertentes, representadas na Figura 1:

a) avaliacao de dominios da linguagem oral e escrita: dirige-se a todas as criangas e realiza-se pelos professores antes

e apoés a intervencao a partir da implementacao do instrumento de diagnostico PIPALE, que permite a identifica-
¢ao de areas de intervencao prioritaria e a identificagdo precoce de dificuldades;

b) formacio: visa capacitar educadores de infancia e professores de 1.° ciclo cientifica e didaticamente nos dominios

abrangidos pelo projeto, sendo dinamizada na modalidade de oficina de formacao;

¢) acompanhamento da intervencao: consiste num apoio regular e sistematico a pratica dos docentes, em

particular na planificacdo e na implementacao de estratégias eficazes para o desenvolvimento de competéncias
de leitura e escrita.

Avaliagdo de
dominios da
linguagem
oral e escrita

Formacdo de
educadores
e
professores

Acompanhamento
da intervengdo em
sala de aula

Figura 1. As trés vertentes do PIPALE.
2.2, Descricao do instrumento

Para a avaliacao de dominios da linguagem oral e escrita, foi concebido o instrumento de diagnéstico PIPALE
(Lobo et al., 2019). O instrumento foi criado em contexto de oficina de formacao, em colaboragio com os educado-
res de infancia e professores de 1.° ciclo que participaram no PIPALE em 2019-2020. Na sua elaboracio, foram ti-
das em conta tarefas e provas que tém vindo a ser utilizadas na avaliacdo da consciéncia linguistica (Freitas,
Goncalves & Duarte, 2010; Cardoso & Castro, 2012; Perdigdo, 2015) e na avaliacdo de competéncias de leitura e/ou
de escrita em Portugal, particularmente a Prova de Reconhecimento de Palavras (Viana & Ribeiro, 2010), as Provas
de Rastreio de 1.9 ano do projeto Conhecer, Atuar e Mudar (Viana et al., 2018) e as Provas de Afericao de 2.° ano
do Instituto de Avaliacao Educativa (IAVE).

Oinstrumento é constituido por materiais destinados aos alunos (quatro Cadernos) e materiais para o educador/
professor: um Manual de aplicacao e classificacdo, um Guiao dudio e um conjunto de ficheiros dudio (em formato
mp4). O Manual de aplicacao e classificacdo contém quatro secgoes: (i) caracterizacdo dos Cadernos; (ii) orienta-
¢Oes para aplicacdo; (iii) critérios de classificacio; (iv) interpretacao dos resultados. O Guido dudio contém a trans-
cricdo das instrucgoes e estimulos linguisticos apresentados nos ficheiros dudio.

Cada um dos quatro Cadernos avalia diferentes dominios da linguagem oral e da linguagem escrita e dirige-se a
diferentes publicos, conforme apresentado na Tabela 1.
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O que avalia Tarefas A quem se
destina
Caderno 1 Consciéncia fonologica Identificagiio de silaba Pré-escolar 5 anos
Consciéncia de palavra Identificacao de rima 1.2 ano
Identificacio de fonema 2.% ano
Identificacdo de ntmero de palavras de uma
frase
Caderno 2 Conhecimento sintatico Compreensdo de passivas, de relativas de | Pré-escolar 5 anos
Consciéncia sintitica objeto e de interrogativas de objeto 1.2 ano

Juizo de aceitabilidade de frases com | 2.9 ano
problemas de concordancia e de ordem de

palavras
Caderno 3A Conhecimentos  emergentes | Reconhecimento de letras vs. numeros e | Pré-escolar 5 anos
sobre unidades da escrita outros simbolos 1.2 ano
Reconhecimento do que é uma palavra vs. ndo | 2.° ano
palavra
Caderno 3B Conhecimentos iniciais sobre | Reconhecimento das letras do alfabeto | 1.° ano
leitura e escrita Reconhecimento de letra maitscula e | 2.°ano
mindscula
Reconhecimento de letra de imprensa e
manuscrita
Reconhecimento da direcionalidade da escrita
Caderno 4 Competéncias de leitura e | Leitura de palavras 2.% ano
escrita Escrita de palavras e de frases
Compreensdo de texto narrativo e de texto
expositivo

Escrita de texto narrativo

Tabela 1. Dominios e destinatarios do instrumento.

As tarefas incluidas no Caderno 1, com um total de 16 itens, avaliam o desenvolvimento da consciéncia fonolo-
gica, incluindo consciéncia silabica, consciéncia intrassilabica e consciéncia fonémica, e da consciéncia de palavra.
Neste Caderno, sao usados dois tipos de tarefa: uma tarefa de selecio de imagens, em que se pede as criancas que
rodeiem, num conjunto de quatro imagens, as duas que comecam com a mesma silaba inicial (itens 1-4), com a
mesma rima (itens 5-8) e com o mesmo fonema inicial (itens 9-12); e uma tarefa de sele¢do do namero de palavras
de uma frase ouvida, a partir de trés op¢oes em que as palavras sdo representadas por retangulos. Todos os estimu-
los — palavras e frases — sdo apresentados em 4udio e cada conjunto de itens é precedido de um item de exemplo.
Em Batalha et al. (2021), encontra-se uma descri¢io detalhada das variaveis linguisticas controladas na construcao
dos itens de cada tarefa®. Optou-se por usar apenas tarefas de identificacao para permitir a aplicacao do instrumen-
to em grupo em contexto de sala de aula.

As tarefas do Caderno 2, constituido por 21 itens, avaliam, no dominio do conhecimento sintético, a compreen-
sdo de estruturas sintaticas complexas (passivas, relativas e interrogativas) e, no dominio da consciéncia sintatica,
a capacidade de avaliar a boa ou ma formacao de frases simples. Para a avaliagdo da compreensao de estruturas sin-
taticas, usa-se uma tarefa de selecao de imagens, em que se pede as criancas a selecao de uma de trés imagens (itens
1-3) de acordo com uma frase ouvida (neste caso, os estimulos sao frases passivas) ou a selecdo de uma de duas fi-
guras de uma imagem (itens 4-9) de acordo com uma frase ouvida (os estimulos sdo frases contendo oracoes rela-
tivas de objeto nos itens 4-6 e frases interrogativas de objeto nos itens 77-9). Optou-se por incluir estes trés tipos de
estruturas sintaticas por haver evidéncia de que se trata de estruturas de estabilizacdo mais tardia, que ainda po-
dem levantar dificuldades em idade escolar, em particular a criangas com perturbagdes do desenvolvimento da lin-
guagem (Corréa et al., 2017; Lobo & Soares-Jesel, 2017). Para a avaliacdo da consciéncia sintatica, usa-se uma
tarefa de juizo de aceitabilidade: sao apresentadas frases bem formadas e mal formadas (com problemas de ordem
de palavras e de concordancia), tendo a crianga de assinalar a opgdo que simboliza a frase bem formada (uma cara
alegre) ou a frase mal formada (uma cara triste). Os estimulos — frases — sao apresentados em 4udio e cada conjun-

6 Nos grupos que avaliam a consciéncia fonolégica, foram controlados a extensao silabica das palavras, os formatos silabicos, as propriedades
articulatorias dos segmentos e a posicao da silaba tonica; no grupo que avalia a consciéncia de palavra, foram controladas a extensao da frase
(namero de palavras) e a natureza das palavras funcionais (artigos vs. demonstrativos).
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to de itens é, como no Caderno 1, precedido de um item de exemplo. Em Batalha et al. (2021), encontra-se uma des-
cricdo detalhada das variaveis linguisticas controladas nesta tarefa. Tal como em Perdigao (2015), e ao contrario do
que acontece em tarefas semelhantes incluidas em diferentes instrumentos de avaliacdo da linguagem, os itens
agramaticais incluem problemas que envolvem palavras contiguas e que contemplam processos de concordancia
mais local (por exemplo, falta de concordancia entre determinante e nome) e menos local (por exemplo, falta de
concordancia entre sujeito e verbo), bem como questdes de ordem de palavras de natureza mais categorica (por
exemplo, ordem nome-determinante) e menos categdrica (por exemplo, ordem adjetivo-nome).

As tarefas do Caderno 3 (partes A e B) avaliam conhecimentos emergentes sobre unidades da escrita e conheci-
mentos iniciais sobre leitura e escrita. Na parte A, avalia-se reconhecimento de letras, algarismos e outros simbolos
(itens 1-2) e 0 que é ou nao uma palavra escrita (itens 3-4); na segunda parte, avalia-se reconhecimento das letras
do alfabeto (itens 5-27), de tipos de letras (itens 28-31) e da direcionalidade da escrita e da fronteira de palavra
(itens 32-35). Neste Caderno, é usada uma tarefa de selecao com trés opcoes, sendo os estimulos escritos e as ins-
trugoes para as tarefas fornecidas oralmente, com recurso a dudio.

Por dltimo, as tarefas do Caderno 4, com 27 itens, avaliam competéncias de leitura e de escrita, incluindo conhe-
cimento de correspondéncias fonema-grafema e de regras de ortografia basicas, compreensio de texto e escrita de
texto. O Caderno esta organizado em cinco tarefas: uma tarefa de selecdo com trés opcoes em que se avalia o reco-
nhecimento de palavras escritas com proximidade fonologica e ortografica (itens 1-10); uma tarefa de escrita de pa-
lavras e frases (itens 11-22), incluindo de palavras com irregularidades ortograficas; uma tarefa de seleciao com trés
opcoes (itens 23-25) que avalia compreensdo de texto narrativo; uma tarefa de completamento de um esquema
(item 26) que avalia compreensao de texto expositivo; e uma tarefa de escrita de texto narrativo induzida por ima-
gens (item 27). Para uma descri¢cdo mais pormenorizada dos critérios adotados na construcao dos itens, consulte-
se Batalha et al. (2021).

2.3. Implementacio do instrumento

2.3.1. Participantes

O Projeto, nas vertentes de avaliacdo, formacao e acompanhamento, decorreu em dois agrupamentos de escolas
do municipio de Sesimbra, tendo o instrumento sido aplicado a 416 alunos de 1.° e 2.° anos de escolaridade no ini-
cio do ano letivo de 2019-2020 em trés agrupamentos do municipio.

A distribuigio dos alunos por agrupamentos e anos de escolaridade é apresentada na Tabela 2. Uma vez que os
dados que apresentamos sao dados para os professores terem em conta na planificacao das suas atividades letivas
(e ndo dados para efeitos de validacio do instrumento ou de screening), estdo contemplados na amostra todos os
alunos, incluindo os que nao tém o portugués como lingua materna e os que tém medidas de apoio a aprendizagem.

Agrupamentos 1.2 ano 2.2 ano Total
A1 86 90 176

A2 74 88 162

A3 42 36 78

Total 159 178 416

Tabela 2. Grupos de participantes.

2.3.2. Procedimentos

A aplicacio do instrumento foi realizada pelos professores titulares, em grupo turma, nas suas salas, em dife-
rentes sessoes, de acordo com as orientagdes do Manual que acompanha o instrumento e, sempre que necessario,
com apoio da equipa de investigadores. Os Cadernos foram disponibilizados aos participantes em suporte papel e a
cores. Foram usados ficheiros dudio mp4 com os estimulos linguisticos orais, com recurso a equipamentos (com-
putador e colunas) existentes nas salas.
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Todos os encarregados de educacao dos alunos tomaram conhecimento do Projeto e deram consentimento pa-
ra a utilizacdo dos dados para fins de investigagio. A anonimizacao dos dados e a sua confidencialidade foram ga-
rantidas. As criancas foram informadas dos objetivos da avaliac¢ao.

A classificacao das provas foi realizada pelos professores de acordo com critérios de classificacdo disponibiliza-
dos no Manual. Todas as respostas sdo classificadas através de codigos que correspondem a niveis diferenciados de
desempenho. Os resultados do instrumento sdo de natureza qualitativa e permitem aos professores posicionar os
alunos em trés niveis — “com dificuldade”, “em desenvolvimento”, “com facilidade” — em fun¢io das competéncias
avaliadas pelo instrumento, consideradas sob a forma de descritores’. Na Figura 2, apresenta-se a ficha que podera
ser preenchida com a sintese dos resultados de cada aluno (de notar que esta sintese é devolvida de forma automa-

tica na grelha informatizada em que sao registados os c6digos associados a cada resposta).

Identifica palavras com silabas iniciais iguais

Consciéncia Identifica palavras que rimam
fonologicae
consciéncia de Identifica palavras que comegam com O mesmo
palavra som

Identifica palavras de uma frase escutada
Conhecimento Compreende estruturas  frisicas mais
de estruturas complexas
frésicase Reconhece frases com problemas de
tonsciencia concordéncia e de ordem de palavras

sintatica

Distingue letras de nimeros & de outros
simbolos

Reconhece o que € ou ndo uma palavra
Conhecimentos
emergentes
sobre unidades
da escrita @
conhecimentos
iniciais sobre
leitura e escrita

Conhece as letras do slfabeto

Conheace a direcionalidade da escrita

Distingue letra maiusculs de letra minusculs

Distingue letra de imprensa de letra manuscrita

Reconhece = forma escrita de palavras
frequentes

Escreve palavras frequentes respeitando regras
de ortografia basicas

Escreve frases curtas respetando regras de
ortografia basicas

Compreende um breve texto narrativo lido

Competéncias
de leitura e de
escrita

Extrai informagdo essencial de um texto
expositivo lido
Escreve um breve texto narrativo a partir de

uma sequéncia de imagens

Figura 2. Ficha sintese dos resultados.

4. Apresentacao de resultados

Nos graficos seguintes, sdo apresentados os resultados da implementacgio do instrumento a partir da percenta-
gem de alunos posicionada em cada um dos trés niveis — “com dificuldade”, “em desenvolvimento”, “com facilida-
de” — que permitem agrupar os desempenhos dos alunos relativamente aos dominios avaliados no instrumento. Os
dados sao apresentados por Caderno e por ano de escolaridade, observando-se em particular (i) as semelhangas e
diferencas que podem ser encontradas entre os dois anos de escolaridade quando considerado um mesmo dominio;
(ii) as areas em que os alunos revelam maior facilidade e as que foram mais problematicas em cada um dos anos.

Nos graficos das Figuras 3 e 4, podem ser observados os resultados relativos ao Caderno 1, que avalia diferentes

aspetos da consciéncia fonologica e consciéncia de palavra. Em primeiro lugar, observam-se resultados claramente

» o«

7 Os critérios para a definicao do nivel atingido em cada descritor - “com facilidade”, “em desenvolvimento” e “com dificuldade” — sdo
apresentados no Manual do instrumento (Lobo et al., 2021).
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melhores no grupo do 2.° ano, com maiores percentagens no nivel “com facilidade” relativamente a todas as capa-
cidades avaliadas; depois, ha uma diferenca evidente entre os resultados do 1.° e do 2.° ano no que se refere a cons-
ciéncia fonémica, sendo a identificacdo de palavras com o mesmo fonema inicial o aspeto em que um maior nimero
de alunos de 1.° ano revela dificuldades e o Ginico em que a percentagem de alunos no nivel “com dificuldade” é mais
elevada do que a do nivel “com facilidade”. Este é um resultado que deve merecer atenc¢ao, tendo em conta que a cons-
ciéncia fonémica é um dos preditores mais robustos para o (in)sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita, crucial
no processo de estabelecimento de correspondéncias grafema/fonema e fonema/grafema (Garrido, 2020).

Consciéncia fonoldgica e consciéncia de palavra — 1.° ano

Identifica palavras de uma frase escutada

Identifica palavras que comeg¢am com 0 mesmo
som

Identifica palavras que rimam

Identifica palavras com silabas iniciais iguais

i

0% 20% 40% 60% 80% 100%

m C/dificuldade  ® Desenvolvimento ®C/facilidade

Figura 3. Resultados relativos ao Caderno 1 no 1.° ano.

Consciéncia fonologica e consciéncia de palavra — 2.2 ano

Identifica palavras de uma frase escutada

Identifica palavras que come¢am com o mesmo
som

Identifica palavras que rimam

Identifica palavras com silabas iniciais iguais

[l

0% 20% 40% 60% 80% 100%

m C/dificuldade = m Desenvolvimento m C/facilidade

Figura 4. Resultados relativos ao Caderno 1 no 2.° ano.

Os graficos das Figuras 5 e 6 apresentam os resultados obtidos pelos alunos nos itens do Caderno 2, que avali-
am compreensao de estruturas sintaticas complexas e consciéncia sintatica. Globalmente, pode considerar-se que
ndo h4 dificuldades com a compreensio das estruturas sintaticas avaliadas em nenhum dos anos, uma vez que as
percentagens do nivel “com facilidade” se situam na ordem dos 70% ou acima desse valor. Ja no que se refere a ta-
refa de juizo de aceitabilidade de frases bem e mal formadas, néo s6 se observa uma diferenca mais evidente entre
os resultados dos dois anos, como se pode observar que o reconhecimento de frases com problemas de ordem de
palavras suscitou maiores dificuldades, especialmente para os alunos de 1.° ano.
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Conhecimento sintatico e consciéncia sintatica — 1.2 ano

Reconhece frases com problemas de ordem de
palavras

Reconhece frases com problemas de
concordancia

Reconhece frases sem problemas

Compreende estruturas frasicas -interrogativas

Compreende estruturas frasicas -relativas

it

Compreende estruturas frasicas -passivas

E

0 20% 40% 60% 80% 100%

mC/dificuldade  ®Desenvolvimento  ®C/facilidade

Figura 5. Resultados relativos ao Caderno 2 no 1.° ano.

Conhecimento sintatico e consciéncia sintatica — 2.° ano
Reconhece frases com problemas de ordem de
palavras

Reconhece frases com problemas de
concordancia

Reconhece frases sem problemas
Compreende estruturas frasicas -interrogativas
Compreende estruturas frasicas -relativas

Compreende estruturas frésicas -passivas

Al

R

0 20% 40% 60% 80% 100%

mC/dificuldade  m Desenvolvimento = C/facilidade

Figura 6. Resultados relativos ao Caderno 2 no 2.° ano.

Os resultados relativos ao Caderno 3, que avalia diferentes aspetos de literacia emergente, sao apresentados
nos graficos das Figuras 7 e 8. Verifica-se nestes dados uma clara progressao do 1.° para o 2.° ano, com este tltimo
ano a evidenciar percentagens no nivel “com facilidade” superiores a 80% em todas as capacidades avaliadas e per-
centagens quase nulas para o nivel “com dificuldade”. No 1.° ano, observa-se que a maior parte dos alunos ja reve-
la facilidade no reconhecimento de letras relativamente a algarismos ou outros simbolos, ja reconhece palavras
escritas, distinguindo-as de sequéncias de letras que nao podem ser lidas, e ja conhece letras do alfabeto. Destaca-
se a percentagem muito proxima dos 60% relativamente a este tltimo aspeto, que é, a par da consciéncia fonémica,
considerado também um preditor de (in)sucesso no 1.° ano (Salvador & Martins 2017; Garrido, 2020).
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Literacia emergente — 1.° ano

Conhece a direcionalidade da escrita

Distingue letra de imprensa de letra manuscrita
Distingue letra maitscula de letra mintscula
Conhece as letras do alfabeto

Reconhece o que € ou ndo uma palavra

Distingue letras de ntimeros e de outros
simbolos

ik

0% 20% 40% 60% 80% 100%

m C/dificuldade = m Desenvolvimento = C/facilidade

Figura 7. Resultados relativos ao Caderno 3 no 1.° ano.

Literacia emergente — 2.° ano

Conhece a direcionalidade da escrita -
Distingue letra de imprensa de letra manuscrita h
Distingue letra maitscula de letra mintascula _
Conhece as letras do alfabeto

Reconhece o que é ou ndo uma palavra

Distingue letras de niimeros e de outros
simbolos

|

=)

% 20% 40% 60% 80% 100%

m C/dificuldade  mDesenvolvimento ®C/facilidade

Figura 8. Resultados relativos ao Caderno 3 no 2.° ano.

Por fim, o grafico da Figura 9 mostra os resultados relativos ao Caderno 4. Recorde-se que este Caderno, que
avalia diferentes processos de leitura (reconhecimento de palavras e compreensao de texto) e escrita (escrita de pa-
lavras, frases e texto), foi implementado apenas junto do grupo de 2.° ano de escolaridade. O reconhecimento de
palavras escritas € o aspeto que apresenta uma maior percentagem no nivel “com facilidade”; a compreensao de
texto narrativo é um processo “em desenvolvimento” para a maior parte dos alunos. As tarefas que envolvem escri-
ta foram, de um modo geral, exigentes para os alunos, inclusive ao nivel da palavra, como se verifica pela elevada
percentagem no nivel “com dificuldade” na escrita de palavras frequentes.
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Leitura e escrita — 2.°2 ano

Escreve um breve texto narrativo a partir de
uma sequéncia de imagens

Extrai informacao essencial de um texto
expositivo lido

Compreende um breve texto narrativo lido

Escreve frases curtas respeitando regras de
ortografia basicas

Escreve palavras frequentes respeitando regras
de ortografia basicas

Reconhece a forma escrita de palavras
frequentes

ALk

0% 20% 40% 60% 80% 100%

m C/dificuldade  mDesenvolvimento = C/facilidade

Figura 9. Resultados relativos ao Caderno 4 no 2.° ano.

3. Da avaliacao a intervencéo: atividades para o 1.° ciclo

No ambito do PIPALE, foram desenvolvidas diferentes estratégias de intervencao para atuar de forma ajustada
perante os resultados obtidos neste diagnostico e, em concreto, perante as dificuldades encontradas.

As estratégias desenvolvidas ao longo do ano letivo 2019-2020 foram condicionadas, em parte, pelo contexto
pandémico que surgiu no ano de 2020. Nestas estratégias, incluem-se: i) atividades ladicas manipuléaveis desenvol-
vidas pelos professores em contexto de formacao e implementadas em grupo-turma ou em pequenos grupos, em
contexto de sala de aula; ii) atividades interativas digitais desenvolvidas pela equipa, concebidas para o contexto de
ensino a distancia; iii) conjunto de atividades lidicas manipulaveis desenvolvidas pela equipa — Kit PIPALE (Bata-
lha et al., 2020) — distribuidas a todas as criangas durante o periodo pandémico em que as escolas estiveram fecha-
das. O Kit PIPALE para o 1.° ciclo® inclui: 1. Jogo dos lapis coloridos (para treino da identificacdo de rimas e de
fonema inicial); 2. Dominoé de silabas (para treino da identificacio de silaba inicial e final idénticas); 3. Cartas de
sons e letras (para treino das correspondéncias fonema grafema e grafema-fonema); 4. Dados de historias (para de-
senvolvimento de competéncias narrativas); 5. Jogo do arco-iris (para treino de diferentes aspetos da consciéncia
sintatica). A frequéncia de uso das diferentes atividades e a forma da sua aplicacdo (em grupo-turma ou a pequenos
grupos de criancas com maiores dificuldades) foi gerida por cada professor e por professores de apoio ou de educa-
¢do especial em funcao das necessidades identificadas em cada turma.

Deste conjunto de atividades, selecionAmos para apresentacdo neste artigo: um conjunto de quatro atividades
que visam o desenvolvimento da consciéncia fonémica (3.1.); duas atividades que visam o desenvolvimento das re-
lagOes entre sons e letras (3.2); uma atividade que visa o desenvolvimento da consciéncia sintatica (3.3.); e uma
sequéncia de atividades para o desenvolvimento da leitura e da escrita (3.4). Algumas destas atividades foram im-
plementadas em sala de aula, e outras integraram o Kit PIPALE enviado a cada criang¢a durante o periodo de encer-
ramento das escolas.

8 O Kit PIPALE para o 1.° ciclo foi criado para alunos do 1.° e 2.° anos de escolaridade. Uma versao diferente do Kit foi concebida para alunos
do Gltimo ano do pré-escolar.
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3.1. Desenvolvimento da consciéncia fonémica

No nivel fonolégico, os resultados do diagnostico mostraram que a identificacao de palavras que comecam pelo
mesmo fonema revelou ser o dominio mais problematico, especialmente para as criangas do 1.° ano, que manifes-
taram a sua dificuldade perante este aspeto especifico. A consciéncia fonémica reveste-se de grande importancia
uma vez que tera implicacOes muito diretas na aprendizagem da leitura (decifracao) e da escrita (dimensao grafica
e ortografica) devido ao estabelecimento das relacdes fonema/grafema e grafema/fonema, sendo particularmente
importante em linguas como o portugués, em que existe um sistema de escrita alfabético relativamente transparen-
te na relacdo que se estabelece entre as duas unidades. Sabe-se também que é estabelecida uma relacao biunivoca
entre consciéncia fonémica e leitura e escrita, no sentido em que a consciéncia fonoldgica beneficia as competénci-
as de leitura e escrita e estas, por sua vez, contribuem para o desenvolvimento da consciéncia fonolbgica (Silva,
2016).

Das atividades construidas para o desenvolvimento da consciéncia fonologica, selecionamos duas atividades
que envolvem identificacdo de silabas e de fonemas e duas atividades que envolvem manipulacio de fonemas.

A primeira atividade — “Conta os sons” — (exemplificada na Figura 10) requer a identificacdo do ntimero de sila-
bas correspondentes a palavra representada na imagem (zebra, neste caso) e, dentro de casa silaba, a identificagao
do ntimero de fonemas. Assim, na primeira silaba da palavra zebra, representada com um circulo azul, cabem dois
triangulos, que correspondem aos segmentos [z] e [e], enquanto na segunda silaba, também representada com um
circulo da mesma cor, cabem trés tridngulos, que correspondem aos segmentos [b], [(] e [e]. Inicialmente, é apre-
sentada a imagem; depois a crianca tem a oportunidade de referir o niimero de silabas e, a seguir, o nimero de fo-
nemas em cada silaba. Ap6s ser indicado o nimero de silabas, é fornecida a resposta correta. O mesmo acontece em
relacdo ao nimero de fonemas. Previamente, apresentou-se as criancgas a correspondéncia entre circulo e silaba e
tridangulo e fonema. Assim, independentemente da atividade, a crianca consegue reconhecer o que significa cada
um dos simbolos.

Figuras 10. Imagem ilustrativa da atividade “Conta os sons” (consciéncia fonémica e silébica - identificacio).

A atividade “Encontra o som”, exemplificada na Figura 11, requer a identificagio da silaba em que se encontra o
fonema alvo, neste caso pedindo-se a localizagdo do segmento [v]. Nesta atividade, aponta-se a diversidade de po-
si¢des que um som pode ocupar dentro da palavra: pode incorporar uma silaba inicial, uma silaba medial ou ainda
uma silaba final. Para além disso, os exemplos integram imagens que correspondem a palavras com extensoes dife-
rentes. A forma escrita da palavra s6 aparece depois de concluida a tarefa de identificagdo do ntimero de silabas da
palavra e da posicao do segmento nas silabas que a constituem.
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Figura 11. Imagem ilustrativa da atividade “Encontra o som”
(consciéncia fonémica e silabica - localizagdo do segmento nas silabas da palavra).

As atividades apresentadas em seguida envolvem tarefas de manipulacio, sendo, do ponto de vista da crianga,
mais exigentes. Na atividade “Troca o som” (exemplificada na Figura 12), pede-se as criancas que identifiquem o fo-
nema inicial da palavra mala /m/, que suprimam o fonema inicial da palavra nota /n/ e que o substituam pelo fo-
nema encontrado na palavra anterior, para, a partir dai, formar uma nova palavra. Depois de feita a substituigao e
encontrada a palavra-alvo, neste caso mota, é apresentada a imagem correspondente. A existéncia de imagens é
fundamental para a concretizacao destas tarefas de consciéncia fonologica.

5%

Figura 12. Imagem ilustrativa da atividade “Troca o som” (consciéncia fonémica - manipulacao).

Também a atividade “Descobre a palavra”, exemplificada na Figura 13, requer a manipulagio de segmentos.
Neste caso, a criang¢a tem de isolar o segmento inicial de cada palavra e formar uma nova palavra combinando es-
ses segmentos. No caso do exemplo da Figura 13, a partir de chupeta e de dguia, pede-se que sejam isolados os seg-
mentos [{] e [a] para formar a palavra chd. A imagem da palavra formada é fornecida depois de concluida a tarefa.

)

Figura 13. Imagem ilustrativa da atividade “Descobre a palavra” (consciéncia fonémica - manipulacio).
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Todas estas atividades incluem itens com niveis de complexidade diferenciados, comecando por palavras mais
simples, com menor extensao silabica, com formatos silabicos mais simples (CV) e com segmentos mais faceis de
identificar e isolar (fricativas, vibrantes e laterais), e terminando com palavras mais dificeis.

3.2. Desenvolvimento das relacoes fonema-grafema e grafema-fonema

Uma outra 4rea que se encontra ainda em desenvolvimento nestas faixas etarias e que se reflete nas tarefas de
leitura e escrita de palavras é a da correspondéncia entre sons e letras, que implica a compreensao de que um som
pode ser representado por mais do que uma letra e de que uma mesma letra pode representar mais do que um som.
Os resultados obtidos no Caderno 4 mostram que, no inicio do 2.° ano, estas correspondéncias nao sao ainda esta-
belecidas de forma automaética por todas as criancas; na escrita de palavras, registaram-se dificuldades que envol-
vem o dominio destas correspondéncias, assim como de regras de ortografia basicas.

No Kit PIPALE, incluiu-se uma atividade de desenvolvimento de correspondéncias de sons e letras, consideran-
do dois percursos: 1) reconhecimento de diferentes sons associados a mesma letra; 2) distin¢ao entre dois sons pro-
ximos que podem ser representados pela mesma letra e representacoes graficas associadas a cada um dos sons.

No primeiro caso, ilustrado na Figura 14, sdo usados trés cartoes com imagens-modelo associadas a diferentes
sons da mesma letra. Concretamente, fornecem-se palavras com a letra <e> associadas a diferentes sons: na pala-
vra gelado, em que se pronuncia [i]; na palavra boneca, em que se pronuncia [£]; e na palavra zebra, em que se pro-
nuncia [e]9. A crianca tem de associar as imagens-modelo cartas com as restantes palavras que contém a letra <e>,
consoante o som que lhe est4 associado. Por exemplo, a imagem da boneca, teria de associar os cartoes (recortados)
de anel, chaminé, castelo e seta, em que a letra <e> corresponde ao som [&].

&Y " =5 »

"
o~
"
"
"
"

| g

Figura 14. Imagem ilustrativa da atividade de associagio grafema-fonema.

No segundo caso (Figura 15), parte-se de dois cartées com imagens-modelo que exemplificam os sons [s] e [z]
associados a letra <s>. A tarefa da crianga consiste em associar a cada uma das imagens-modelo as restantes cartas,
com palavras que contém os sons [s] ou [z] associados a diferentes representacoes graficas: zebra, tesoura, casa,
baliza, chimpanzé, por um lado, e sino, maca, sapato, laco e girassol, por outro lado.

9 Néo se incluiu o som [i] por duas razdes: i) ndo era objetivo da atividade incluir todas as correspondéncias fonema-grafema de forma
exaustiva; ii) ao contrario dos outros casos contemplados, a correspondéncia entre a letra <e> e o som [i] ndo é estavel em portugués europeu,
uma vez que, em posic¢ao inicial de palavra, esta letra tem vérias possibilidades de prontncia (ex: elefante [i]lefante ou [e]lefante) e, antes de
vogal, pode ser produzida como vogal ou como semivogal (ex: veado v[ilado ou v[jlado).
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Figura 15. Imagem ilustrativa da atividade de associacdo fonema-grafema.

3.3. Desenvolvimento da consciéncia sintatica

No nivel sintatico, a capacidade para reconhecer frases mal formadas com problemas de ordem de palavras foi
a area em que as criancas revelaram um pior desempenho. Na tarefa de juizo de aceitabilidade de frases bem e mal
formadas do Caderno 2, houve uma diferenca mais evidente entre os resultados dos dois anos, tendo os alunos do
1.° ano mostrado mais dificuldades, como seria esperado.

No ambito da intervencdo do PIPALE, foram criadas algumas atividades para desenvolvimento da consciéncia
sintatica. Na Figura 16, vemos o jogo do arco-iris, integrado no Kit PIPALE, que é formado por um tabuleiro e ou-
tros elementos como um dado, pedes e cartes de jogo de diferentes cores. Em cada cartio de jogo, apresenta-se um
desafio sintatico e a sua solucao. Cada cor corresponde a um tipo de desafio diferente: o amarelo exige que se ouca
uma frase e se responda a uma pergunta; o azul pressupde ouvir uma frase e dizer se esta certa ou errada; e o verde
implica ouvir uma frase errada e repeti-la, corrigindo o erro; e, finalmente, o vermelho implica juntar duas frases
ouvidas para formar uma sé frase. Todos os desafios tém subjacentes questoes de ordem sintatica. Cada desafio es-
timula a consciéncia sintética, com atividades de complexidade varidvel: umas envolvem apenas conhecimento im-
plicito (compreensao de estruturas sintaticas complexas), outras envolvem consciéncia sintatica, com identificacao
de erros, outras, mais complexas, envolvem ja manipulacao de frases.

Os exemplos presentes na Figura 16 dizem respeito a quest6es de interpretacao de pronomes relativos (no car-
tdo amarelo), de concordancia (no cartdo azul), de ordem de palavras (no cartio verde), e de coordenacio e subor-
dinacdo (cartdo vermelho). Para cada cor, existiam 6 cartGes.
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QOuve a frase e responde a
pergunta que se segue:

0 policia que o carteiro
cumprimentou é alto.
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Ouve esta frase e diz se
estd certa ou errada:

Aprendo muito com estes
jogo.

Quve a frase e repete-a,
corrigindo o erro:

Eu gosto de nadar no azul
mar.

Ouve as duas frases e
junta-as, usando “quando”
ou “mas”:

A menina lavou muito bem |
as maos.

Chegou a casa.
Quem & alto?

e
& nafeuys opuEnd sopw It Wag
ORI NOAE FLILIU i 'EYSOCEaY

NZE Jew
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Figura 16. Imagens ilustrativas do jogo do arco-iris (Kit PIPALE).

3.4. Desenvolvimento da leitura e da escrita

Os resultados obtidos no Caderno 4 mostraram que, no inicio do 2.° ano, a compreensao e a producao de textos
se encontra em etapas muito iniciais de desenvolvimento para a maior parte dos alunos. Relativamente a leitura, os
resultados evidenciam que predomina o nivel “em desenvolvimento”, com diferengas quanto as dificuldades susci-
tadas por texto narrativo e por texto expositivo. Na escrita, mais de um quarto dos alunos é posicionado no nivel
“com dificuldade”, apresentando frequentemente producoes que ainda ndo correspondem a unidades textuais, mas
a sequéncias de frases simples.

No ambito do PIPALE, foi concebida uma sequéncia de atividades para o ensino da escrita que procura promo-
ver a articulaco entre escrita, leitura e consciéncia linguistica, promovendo-se também, nos contetidos ativados
pela leitura de textos, a articulacio entre Portugués e Estudo do Meio.

Tomando-se por base alguns dos principios orientadores do ensino-aprendizagem da escrita sistematizados por
Barbeiro & Pereira (2007), nomeadamente a organizacao da atividade de escrita em trés momentos (planificacao,
textualizagdo, revisao), partiu-se da leitura e compreensao de um texto de carater narrativo com sequéncias dialo-
gais — A Amélia quer um cdo — para se dar continuidade a esse mesmo texto, com a producao escrita de novos dia-
logos.

A sequéncia integra os seguintes momentos:

i) contextualizacao e definicdo de objetivos da sequéncia de escrita a partir da leitura da histéria A Amélia quer

um cdo e de atividades de compreensao deste texto (em formato digital e interativo);

ii) planificacao dos textos a produzir (sequéncias dialogais entre as duas personagens da histéria lida, que argu-
mentam e contra-argumentam sobre os animais mais adequados para se ter em casa), que é feita através de
duas atividades: uma que permite a ativacio de contetido para os didlogos, com selecao e organizacio de in-
formacao a partir da leitura de artigos de enciclopédia sobre animais (Figura 17); e uma segunda atividade, do
dominio da consciéncia linguistica, que visa a manipulagio de estruturas frasicas a mobilizar nos dialogos
(Figura 18);

iii) textualizacao dos didlogos a partir do modelo da histéria lida (Figura 19);

iv) revisao de texto, com base numa lista de verificacao.
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Ao longo da sequéncia, os alunos contactam com diferentes géneros textuais: leem uma histéria com sequénci-
as dialogais; leem artigos de enciclopédia; escrevem sequéncias dialogais. Relativamente aos aspetos linguisticos de
nivel micro, mobiliza-se, em particular, conhecimento sintatico de estruturas interrogativas e de estruturas condi-
cionais introduzidas por se com uso de condicional simples.

Vamos identificar as caracteristicas mais importantes destes animais.

Onde vive? | Qual é o seu|Como é o seu | O que gosta de | Que outras
Anda na terra | tamanho, é | corpo e de que | comer? coisas sabes
ou na dgua? grande ou | cor é que é? sobre este
pequeno? animal?

Tigre

Crocodilo

Canguru

Hipopétamo

Dinossauro

Figura 17. Material da sequéncia de escrita A Amélia quer um cao
(fase da planificagao: selecio e organizacdo de contetido a partir da leitura de artigos de enciclopédia)

Vamos construir perguntas como as que a Amélia fez. Junta as frases usando se de acordo com o
exemplo.

N&o podemos ter um elefante.

Podemos ter uma baleia?

Se ndo podemos ter um elefante, podemos ter uma baleia?

N3o podemos ter uma baleia.
Podemos ter um tigre?

N&o podemos ter um tigre.
Podemos ter um crocodilo?

N&o podemos ter um crocodilo.
Podemos ter um canguru?

N&o podemos ter um canguru.
Podemos ter um hipopdtamo?

N&o podemos ter um hipopétamo.
Podemos ter um dinossauro?

Figura 18. Material da sequéncia de escrita A Amélia quer um cdo
(fase da planificacdo: manipulacao de estruturas frasicas).

APP, Palavras, n.° 58-59, 2022 38



Amélia
Pergunta ao pai

O que fazia com
este animal

Pai
Resposta do pai

Porque é que a
Amélia ndo podia
ter este animal

Figura 19. Material da sequéncia de escrita A Amélia quer um cao
(fase da textualizacgdo: escrita de didlogo a partir de modelo)

Esta sequéncia foi implementada em turmas de 2.° ano como atividade de escrita colaborativa. Como extensao
da atividade, numa das turmas, os alunos construiram fantoches das personagens e dramatizaram a histéria a par-
tir dos dialogos produzidos.

4. Consideracoes finais

Mesmo antes de iniciarem a escolaridade formal, as criancas ja possuem capacidades e conhecimentos determi-
nantes para a aprendizagem da leitura e da escrita. Procurdmos mostrar que tais capacidades e conhecimentos nao
devem ser ignorados, mas sim aproveitados para facilitar a aprendizagem da linguagem escrita. Nesta perspetiva,
um diagnodstico adequado nos anos iniciais da escolaridade permitira a identificacao de areas de intervencao priori-
taria na aprendizagem da leitura e da escrita e a identificacao de eventuais alunos em risco de insucesso.

Nesse diagnostico e noutras situagoes, a avaliagao da linguagem oral e da consciéncia linguistica ndo pode ser dis-
sociada da avaliacdo de competéncias de leitura e escrita, e uma visio interligada de ambas podera fornecer pistas va-
lidas para um trabalho mais adequado. Concretamente, deve apostar-se no desenvolvimento da consciéncia
linguistica, especialmente com atividades ladicas e prazerosas para a crianca, com o intuito de que estas se apercebam
de que a lingua, para além de um meio de comunicacio, pode ser também um objeto de reflexdo. Assim, importa im-
plementar, de modo sistematico, organizado e sequencial, atividades que promovam o desenvolvimento da conscién-
cia linguistica das criangas. Como vimos, um maior desenvolvimento da consciéncia linguistica da crianca (fonolégica
e sintatica, por exemplo) beneficia os desempenhos das criancas na aprendizagem da leitura e da escrita.

Neste trabalho, evidenciaram-se resultados importantes relativamente a avaliacdo da linguagem oral e escrita
nos dois primeiros anos de escolaridade no ambito do PIPALE:

(i) a existéncia de uma clara progressao entre 0 1.° € 0 2.° ano quanto a maior parte dos aspetos avaliados;

(ii) no dominio da consciéncia linguistica, maiores dificuldades quanto a identificacao de palavras que comecam
pelo mesmo fonema, a nivel fonoldgico, e a capacidade para reconhecer frases mal formadas com problemas
de ordem de palavras, no nivel sintatico;

(iii) no dominio da literacia emergente, facilidade no reconhecimento da maior parte das letras;

(iv) no dominio da leitura e da escrita, maiores dificuldades na compreensao de texto expositivo e na escrita de
frases e textos.

Na perspetiva de avaliar para intervir, estes resultados forneceram um contributo essencial para se tracar a in-
tervencao necessaria junto dos alunos que participam no projeto. Para o trabalho de criacio de materiais contribui-
ram também a capacitacdo didatica e cientifica dos professores de 1.° ciclo que participaram no PIPALE. A
formacao e acompanhamento dos professores permitiram também consolidar conhecimentos necessarios ao de-
senvolvimento de praticas mais esclarecidas e desenvolvidas com maior intencionalidade. S6 uma pratica informa-
da e ancorada em conhecimento robusto pode contribuir para a formacao de professores e para alunos mais bem
preparados e confiantes.
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