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Resumo: Neste trabalho, buscamos analisar as dimensGes da oralidade em documentos oficiais da educagao
brasileira voltados para o Ensino Fundamental (anos iniciais e finais). Apesar de as praticas de oralidade nem
sempre serem privilegiadas na escola, reconhecemos avancgos no trato com o oral nas escolas, como conse-
quéncia de sua maior visibilidade em documentos curriculares e materiais didaticos. Como metodologia, sele-
cionamos a pesquisa de carater documental, buscando verificar de que modo os documentos abarcam o trato
com o oral e que dimensodes sao privilegiadas em cinco documentos oficiais, um de cada regido brasileira. Os
dados mostram certa tendéncia para algumas dimensées (como produgio oral) e pouca visibilidade para a
escuta/compreensdo e analise linguistica. Isso mostra como ainda precisamos avancar em relacao ao trata-
mento teérico-metodolégico da oralidade com vistas a ampliar as reflexdes que devem ser feitas no Ensino
Fundamental indicadas nos curriculos.
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Consideracoes iniciais

O trabalho com a oralidade nas escolas brasileiras € visto como fundamental para o desenvolvimento dos

alunos por varios/as pesquisadores/as. Todavia, ao investigarem as praticas de sala de aula, ressaltam
que as acoes das formagoes continuadas sdo insuficientes para que o ensino efetivo da oralidade seja ampliado
no cotidiano escolar (Aratijo, 2021, Avila, Nascimento & Gois, 2012, Bilro, 2023, Mendes, 2022, Souza, 2022).
Ha muitas razoes que podem ser elencadas para justificar a distancia entre o crescimento das pesquisas e pu-
blicacOes sobre a oralidade e seu ensino de fato para estudantes da escola basica, como as dificuldades de se
encontrar bons exemplares, a velha crenca forte de que a fala ndo precisa ser ensinada, a primazia da escrita
na tradicdo escolar, a falta de conhecimento pedagogico no eixo da oralidade, dentre outras.

Contudo, é importante discutir sobre o peso dos documentos oficiais na manutencao dessas condicoes,
uma vez que é a partir desses textos prescritivos, que normatizam como deve ocorrer o ensino, que cursos de
formacao sdo organizados, materiais didaticos sdo construidos, dispositivos didaticos sdo sugeridos e discursos
sao divulgados para a sociedade. Desse modo, compreender como esses documentos abordam a oralidade pode
nos indicar tanto os caminhos que podem ser trilhados no ensino, quanto em que pontos noés pesquisadores/as
podemos intervir e colaborar para que as lacunas sejam, ao menos, minimizadas, para podermos garantir uma
formacao visando a pessoas ativas que ajam e reajam aos varios discursos com que se defrontam em sua vida.

Visando, assim, a refletir a respeito do modo como documentos curriculares oficiais brasileiros da edu-
cacdo abordam a oralidade para o Ensino Fundamental, realizamos um estudo documental, cujos resultados
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passamos a apresentar neste artigo, no qual abordamos as dimensoes para o ensino de oralidade em cinco (5)
curriculos, sendo um de cada regido do pais, relativos aos seguintes estados: Para (Norte), Pernambuco (Nor-
deste), Mato Grosso (Centro-Oeste), Minas Gerais (Sudeste) e Parana (Sul). A escolha por esses estados foi
realizada considerando o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) de 2021, que classificou os
26 estados brasileiros e mais o distrito federal, onde fica a capital do pais (Brasilia), com notas de 4,7 a 6,2 em
uma escala que vai até 10. Os estados selecionados receberam diferentes notas de IDEB: Parana 6,1; Minas
Gerais 5,9; Mato Grosso 5,5; Pernambuco 5,1; Para 4,8 (Brasil, 2021). Desse modo, temos uma amostra dos
curriculos estaduais que contempla diferentes faixas de notas: das mais baixas as mais altas.

Para fazer essa discussio, organizamos o nosso artigo em quatro secoes, além desta introducao, abor-
damos inicialmente aspectos metodoldgicos, trazemos breves explicacoes sobre cada documento para, entao,
organizarmos as categorias que subsidiaram a analise. Seguimos para as bases tedrico-conceituais relativas ao
ensino da oralidade e as habilidades a ela atreladas a partir do referencial orientador. Na sequéncia, nos de-
brucamos sobre os dados, comparando cada estado, a partir das dimensdes da oralidade abordadas entre eles.

Por fim, encerramos com nossas consideracoes finais, trazendo reflexdes sobre os resultados e seus impactos.

1. Metodologia

Para alcancar os objetivos inicialmente tracados, realizamos pesquisa documental (Ludke & André,
1986), que se caracteriza como uma técnica de pesquisa que visa a desvelar novos aspectos, concepcoes e in-
terpretacoes de um tema ou um problema.

Uma vez que o corpus de nossa pesquisa engloba documentos, imprimimos sobre eles um prisma, pre-
valentemente, qualitativo de analise, sem desprezar o paradigma quantitativo, porque, assim como Minayo
(2007), entendemos que nao ha oposicao entre eles, mas ha diferenca no campo da natureza de cada uma. Para
Denzin e Lincoln (2006: 17), “a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalistica, interpretativa, para
o mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenérios naturais, tentando en-
tender, ou interpretar, os fendmenos em termos dos significados que as pessoas a eles conferem. De posse
dessa abordagem, buscamos, em didlogo com a perspectiva de Minayo (2007: 22), aprofundar “no mundo dos
significados. Esse nivel de realidade nao € visivel, precisa ser exposta e interpretada, em primeira instancia,
pelos proprios pesquisados”. Nessa direcdo, interrogamos os dados a fim de compreender de que modo os
curriculos abarcam a oralidade e que dimensées sdo privilegiadas por eles.

1.1. Corpus

Os curriculos do Ensino Fundamental, do 1.° a0 9.° ano, de cinco (5) estados brasileiros, representados,
neste texto, por um (1) representante de cada regido, sdo os seguintes: Paras (Norte), Pernambuco® (Nordeste),
Mato Grosso” (Centro-Oeste), Minas Gerais8 (Sudeste) e Parana? (Sul). Localizamos, identificamos, organiza-
mos e avaliamos as informagdes neles contidas, com a inteng¢do de entender o objeto proposto neste texto, a
partir de uma compreensao contextualizada histérica e sociocultural.

5 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/curriculos estados/documento curricular pa.pdf.

Acesso em: out. 2022.

6 http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/17691/CURRICULO%20DE%20PERNAMBUC0%20-%20EN-
SINO%20FUNDAMENTAL.pdf. Acesso em: out. 2022.

7 https:
fer%C3%AAncia-curricular-para-mato-grosso?pli=1. Acesso em: out. 2022

8 https://drive.google.com/file/d/1ac2 BggoDsYet5WhxzMIreNtzy719UMz/view. Acesso em: out. 2022.
9 http://www.referencialcurriculardoparana.pr.gov.br/.Acesso em: out. 2022.

sites.google.com/view/bncemt/educa%C %A30-infantil-e-ensino-fundamental/documento-de-re-
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A busca pelos dados foi orientada por categorias previamente estruturadas com base nas dimensoes
estabelecidas por Leal, Brandao e Lima (2012) e Leal (2020), observando as seguintes habilidades a serem
desenvolvidas no trato com o oral: (1) relagoes entre fala e escrita (2) variacao linguistica; (3) reflexdes sobre
praticas orais e (4) produc@o e compreensdo de géneros orais; sdo tomadas também os desdobramentos de
cada uma como categorias de anélise.

Nesse movimento, organizamos os dados indicando as categorias que sdo, ou nao, trazidas pelos Curri-
culos, a fim de debater o que é proposto pelos documentos. Nosso olhar analitico, que ser4 apresentado na
secdo seguinte, ndo encerra a discussao, porque entende, sobretudo, que o movimento da construgéo cientifica
sempre abre portas para outros olhares possiveis.

1.2. Breve detalhamento de cada curriculo

Os documentos curriculares analisados serdo aqui brevemente descritos, com a finalidade de termos
uma contextualizacdo em relacao ao seu contexto de producao. Antes, porém, faz-se necessério explicitar que,
em 2017, foi publicada a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) no Brasil, na qual sdo propostas as com-
peténcias e habilidades que os alunos da educagio basica deverao desenvolver. Em relagio ao ensino de lingua
portuguesa, a BNCC assume o texto multissemio6tico, enquanto exemplar de um género textual, como central
e propde as perspectivas enunciativo-discursivas para orientar o trabalho, “de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producao e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e producao de textos em varias midias e semioses” (Brasil: 67).

A BNCC tem sido vista por pesquisadores com muitas criticas (Bonini & Costa-Hiibes, 2020, Jacob,
Diolina & Bueno, 2018, Mello, Caetano & Souza, 2019, Schmitt & Pinton, 2021), uma vez que sua organizacao
favorece mais fortemente a formacao de trabalhadores para uma sociedade neoliberal que o desenvolvimento
de seres humanos capazes de transformar a si e o seu entorno.

Apos sua publicacio, cada estado brasileiro foi incumbido de produzir um novo curriculo adaptando-o
a BNCC. Nela, ha um conjunto de proposi¢bes sobre o ensino do oral com o qual os curriculos estaduais devem
dialogar. Em anélises centradas em géneros orais especificos (Bueno, Jacob & Zani, 2018) ou em um campo
de atividade (Storto, Costa-Maciel & Magalhaes, 2023), pesquisadores apontam lacunas no tratamento da
BNCC para o oral, j& que esta ndo contempla os géneros orais e a oralidade em sua complexidade.

Embora haja lacunas na BNCC, isso pode nao ocorrer nos curriculos estaduais, j4 que eles podem recon-
ceber o que foi proposto (Saujat, 2004), fazendo adaptacoes, e, assim, desenvolvendo um trabalho com o oral
de maior qualidade. Veremos se isso ocorre nas se¢oes de anélise, por ora apresentaremos os aspectos gerais
dos curriculos analisados.

1.2.1. Para (Norte)

O documento curricular para Educacao Infantil e Ensino Fundamental do Para data de 2018 e esta or-
ganizado em 4 capitulos: o primeiro aborda a constru¢ido da proposta curricular do estado; o segundo, a con-
cepcdo de curriculo adotada; a terceira, as etapas de ensino (Educacao Infantil, Ensino Fundamental); a quarta
aborda as modalidades de ensino. O documento tem, no total, 620 paginas, das quais o ensino de Lingua Por-
tuguesa ocupa 106 paginas. Em sua estrutura, segue o modelo da BNCC com quadros em que se apresentam
os Objetivos da aprendizagem e Habilidades para os anos escolares do 1. ao 9.° ano do Ensino Fundamental.

1.2.2.Pernambuco (Nordeste)

O Curriculo de Pernambuco (2019) é apresentado como um documento que visa “nortear as propostas
pedagobgicas dos municipios, os projetos politicos pedagogicos das escolas e as praticas pedagogicas vivencia-
das em sala de aula” (Pernambuco: p. 42). Sua producao foi referenciada na Base Nacional Comum Curricular
e nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgdo Basica, ambos documentos balizadores para
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o curriculo da educacao brasileira. No que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa, o curriculo é estrutu-
rado a partir dos “campos de atuacao”. Nele sdo apresentadas as “Competéncias especificas de linguagens para
o Ensino Fundamental”; “A Lingua Portuguesa e os seus pressupostos teéricos”; “Multimodalidade, multisse-
mioses e multiletramentos: as multiplas linguagens nos processos de ensino e aprendizagem da Lingua Portu-
guesa”; “As finalidades do ensino de Lingua Portuguesa”; “Eixos estruturantes: as praticas de linguagem e os
campos de atuacdo”. Finda essa parte introdutdria, o documento direciona as orientacoes para o trabalho para
os anos iniciais do Ensino e Finais do Ensino Fundamental. Reserva uma secao para tratar do topico “A Lingua
Portuguesa nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: o processo de alfabetizar letrando” (Pernambuco: 87 -
92) e “A Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental: ampliacao das interac¢Ges sociodiscursi-
vas” (Pernambuco: 93).

1.2.3.Mato Grosso (Centro-Oeste)

O curriculo do Mato Grosso esta organizado em quatro volumes disponiveis online. O primeiro volume
apresenta as concepcoes tedricas que subjazem a todo documento; o segundo e terceiro voltam-se, respectiva-
mente, aos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental; o quarto, a Educacao Infantil. Nos anos iniciais, o
curriculo tem 151 paginas. Na parte relativa a Lingua Portuguesa, com 54 paginas, hd uma exposicao inicial
sobre a alfabetizac¢do e letramento, seguida por uma sec¢do sobre o trabalho com a literatura Mato-Grossense;
logo depois, os eixos que devem estruturar o trabalho pedagogico sao inseridos: 1) O Eixo da Leitura e 2) Os
Eixos da Producao de Texto, Oralidade e Analise Linguistica: ArticulagGes Possiveis. Depois, hé as se¢des sobre
competéncias especificas de lingua portuguesa e a de avaliacao de leitura e producédo escrita. Nos anos finais,
o curriculo tem 319 paginas. Na parte relativa a lingua portuguesa, com 49 paginas, ha uma secao sobre “As
contribuicoes da Lingua Portuguesa para os Anos Finais do Ensino Fundamental”, seguida pela de “Praticas
de Linguagem”, depois “Campos de Atuac¢ao”, em seguida, “Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos
Finais — Campo de Atuacao, Praticas de Linguagem, Habilidades e Objetos de Conhecimento”, depois “Praticas
didatico-metodolégicas”, finalizando com uma secao sobre “Avaliacio para as aprendizagens”.

1.2.4. Minas Gerais (Sudeste)

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) foi publicado no ano de 2018. Cada area tem uma
apresentacdo e um “Organizador curricular” (onde estdo as habilidades analisadas neste artigo), eixos estru-
turantes do documento e concepcoes pedagogicas. Na area de Linguagens, cuja concepcao é a de diversidade
de linguagens, sdo apresentadas competéncias especificas para o EF (anos iniciais e finais). As Diretrizes e as
Especificidades do componente Lingua Portuguesa espelham-se na BNCC (eixo/praticas de linguagem: lei-
tura/escuta; producao de textos; oralidade; analise linguistica/ semiética), e os campos de atuacao também
repetem os do documento nacional (Campo da vida cotidiana, artistico-literario, praticas de estudo e pesquisa,
atuacdo da vida publica; jornalistico-midiatico). O organizador curricular do componente também se
baseia na BNCC, com contetidos organizados da seguinte forma: Campos de Atuagdo — Praticas de Linguagem
— Objetos de Conhecimento — Habilidades, em tabela, construidas dos 10 ao 9o anos do EF (10 ao 50 anos -
p.- 258 - 332; 60 a0 90 anos - p. 332 a 535).

1.2.5. Paranat° (Sul)

O Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e orientagoes (Parana, 2018) anuncia-se como
documento que segue a BNCC. Ele contextualiza os principios e direitos a realidade do Estado “suscitando a
reflexdo sobre a transigdo entre as etapas, bem como a avaliagdo como um momento de aprendizagem” (Pa-
rana: s/p). A fim de complementar o Referencial, o Estado publicou o Curriculo da Rede Estadual Paranaense

10 Disponivel em: http://www.referencialcurriculardoparana.pr.gov.br/. Acesso em: fev. 2023.
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- CREP (Parani, 2021a, 2021b), que visa a orientar especificidades da rede estadual paranaense” (Parana: 3).
O CREP apresenta “os contetidos “para cada componente curricular em cada ano do Ensino Fundamental”
(Parana: s/p), sendo esse o documento por nés analisado neste artigo. O CREP, anos finais, retoma as compe-
téncias gerais da Educacio Bésica, denominadas no Referencial de Direitos de Aprendizagem. Em Lingua Por-
tuguesa sio listadas dez competéncias, que dialogam intensamente com a BNCC e das quais salientamos a
terceira competéncia, por ser a inica com referéncia explicita a oralidade. As demais focalizam o trabalho com
leitura e escrita, além de habilidades relacionadas a multissemiose, variacao linguistica etc.

Findo o nosso percurso metodologico, seguimos para a base teérica que orientou o nosso didlogo com
os dados mapeados a partir de nossa imersao nos documentos oficiais.

2. Aspectos tedrico-conceituais

Muitas discussoes em torno da oralidade e da defesa do seu ensino sistematizado ja foram feitas. Sao
muitos os exemplos de pesquisas que mostram a relevancia das praticas orais no contexto escolar (Leal & Gois,
2012) como as investigacoes sobre a formacgao docente (Baumgirtner, 2015, Magalhaes, Bueno & Costa-Ma-
ciel, 2021), as concepcgoes e as praticas realizadas por professores (Bueno & Costa-Hiibes, 2015, Galvao & Aze-
vedo, 2015, Oliveira & Costa-Maciel, 2020) materiais didaticos (Bilro, Barbosa & Costa-Maciel, 2022, Costa-
Maciel, Bilro & Magalhies, 2020, Lima, Mariano & Xavier, 2021, Storto & Brait, 2020) e curriculos (Bueno,
Jacob & Zani, 2018, Costa-Maciel, 2014, Luna, 2021, Magalhaes & Callian, 2021).

Quanto as pesquisas que se debrucam sobre as concepcoes subjacentes as propostas curriculares, des-
tacamos sua pertinéncia, visto que elas impactam diretamente nas praticas escolares, orientando também os
elaboradores de materiais. De fato, elas podem conduzir de forma decisiva nosso cotidiano de formadoras de
novos docentes, nas acoes de estagio dos cursos de Letras e Pedagogia, principalmente, onde atuamos com
maior énfase e, sobretudo, na elaboragao de cursos e materiais didaticos, uma das frentes de trabalho do La-
boratdrio Brasileiro de Oralidade, Formacao e Ensino (LABOR), que coordenamos.

Para as nossas pesquisas no eixo da oralidade, retomamos uma perspectiva teérica baseada em uma
concepcao interacionista de linguagem, em que os géneros textuais, constructo tomado para o ensino de forma
proficua no Brasil, em suas mais diversas perspectivas, sdo compreendidos como instrumentos para o agir
humano nas interagdes sociais (Schneuwly & Dolz, 2004). Segundo Travaglia et alli (2017: 4), o género oral é
definido como “aquele que tem como suporte a voz humana (vista como a caracteristica particular que tem o
som produzido pelo aparelho fonador) e que foi produzido para ser realizado oralmente, utilizando-se a voz
humana, independentemente de ter ou ndo uma versao escrita”.

Todavia, ndo podemos compreender o género de forma desarticulada da oralidade. Para Marcuschi
(2010), oralidade é uma pratica social em que fala e escrita, que sdo modalidades de uso, estdo sempre imbri-
cadas. Nesse sentido, esses artefatos culturais - os géneros - devem ser analisados sob o viés cultural e social,
o que leva em consideracdo os aspectos discursivos, ideoldgicos e textuais, e ndo meramente linguisticos.

Essas concepgoes, em contexto escolar, sdo essenciais para que os procedimentos pedagdgicos nao to-
mem os géneros como estruturas estanques, e nem de modo que a pratica de anélise linguistica se torne me-
ramente metalinguistica. Nesse sentido, a ideia de transpor os géneros orais em praticas de uso para os estu-
dantes deve levar em conta o aspecto interacional, em que os alunos vao desenvolver suas capacidades de lin-
guagem em situagdes reais de interagdo escolar em articulagdo com outras esferas (cientifica, jornalistica, ar-
tistica, politica, dentre outras).

No que se refere ao ensino de géneros orais, algumas discussoes ja foram realizadas para tratar dos
modos de sua transposicao, com vistas a desenvolver um trabalho docente relevante para o desenvolvimento

1 Disponivel em: https://professor.escoladigital.pr.gov.br/crep. Acesso em: fev. 2023.
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das capacidades de linguagem no eixo da fala. Para isso, defendemos que é necessario o trabalho com estraté-
gias especificas que se baseiam na multimodalidade da oralidade, de maneira que o agir social - e seus aspectos
ndo-linguisticos - seja central. Langcamos mao dos géneros orais, que estao nas situac¢ées discursivas imbrica-
dos na escrita, para possibilitar aos/as alunos/as o seu dominio, de modo a contribuirmos para que os estu-
dantes possam se apropriar do agir linguageiro para enfrentar diversas situagcdes com que possam se defrontar
em sua vida cotidiana.

Como consequéncia, precisamos de aspectos claros como objetivos e metodologias, para realizar uma
transposicdo adequada, a fim de que o género nao se torne estrutura inflexivel num trabalho de mera descrigéo.
Assim, retomamos e trazemos um detalhamento das dimensGes propostas por Leal e Seal (2012) e Leal (2022),
que sdo tomadas como categorias para analise comparativa entre os documentos, visando a um exame mais
panoramico do ensino de oralidade no pais via materiais curriculares. Leal e Seal propuseram quatro dimen-
soes para o ensino de oralidade: (1) relacoes entre fala e escrita; (2) variacao linguistica; (3) reflexoes
sobre praticas orais; e (4) producao e compreensiao de textos. Como desdobramento de tais itens,
Leal, Brandao e Lima (2012) e Leal (2022) indicam, de forma precisa e frutifera, detalhamentos para cada uma
delas, o que alarga a possibilidade de realizar atividades didaticas e analisar materiais e curriculos, conforme
podemos ver no Quadro 1:

Quadro 1 - Dimensoes do ensino da oralidade

(1) Relagoes entre fala e escrita (a) Oralizacao do texto escrito

(b) Semelhancas e diferencas entre textos orais e escritos

(c) A oralidade como apoio a producao escrita

(d) A escrita como apoio a producao oral

(2) Variacao linguistica (a) Respeito a variacao linguistica

(b) Comparacao de textos quanto a variacao linguistica e reco-
nhecimento dos fatores de varia¢ao linguistica

(c) Adequacao do modo de falar as situacées de interacao

(3) Reflexoes sobre praticas orais (a) ReflexGes gerais sobre praticas de uso da oralidade

(b) Reflexoes sobre os géneros orais

(c) Reflexoes centradas em especificidades da producao oral

(4) Producio e compreensao (a) Producdo de textos orais para atender a diferentes finalida-
des, monitorando a prépria fala

(b) Escuta atenta

(c) Reflexdes sobre as situacoes de interagdo e planejamento
da producao textual

(d) Avaliacao das situacoes e dos textos orais produzidos e suas
condicoes

Fonte: Leal (2022).

Promovemos, assim, uma discussao mais refinada de cada uma dessas dimensoes, mencionando até
mesmo exemplos de sala de aula de maneira a dar maior visibilidade a cada t6pico, na intencao de melhor
dialogar com os professores e os documentos sob crivo. Vale destacar que tais dimensdes estao didaticamente
mencionadas porque elas possibilitam um trabalho detalhado do professor em sala, de forma orientada e se-
gura. Todavia, tais dimensoes devem se materializar em praticas pedagobgicas com/por géneros orais, conforme
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acima discutido, em funcao da reflexdo sobre usos sociais da lingua como prioritarios no Ensino de Lingua
Portuguesa.

2.1. Relacoes entre fala e escrita

A dimensdo nomeada Relagoes entre fala e escrita busca explicitar de que modo podemos visualizar
e compreender a imbricacdo entre as modalidades falada e escrita em situagoes discursivas. No ensino, trata-
se de um desafio. A oralizacio do texto escrito pode nao ser uma atividade pertinente na escola, conforme
ja foi criticado por Marcuschi (1996, 1997). Tarefas como “ler uma resposta de exercicio oralmente”, “corrigir
um exercicio em voz alta” ou simplesmente “conversar com os colegas” ndo contribuem com o desenvolvimento
da oralidade, porque a prépria fala ndo é objeto de analise. Todavia, a leitura oral de textos diversos em préaticas
situadas de linguagem sao fundamentais; esta oralizacdo situada em géneros orais envolve entonacao, ritmo,
velocidade, gerenciamento de pausas e aspectos emocionais da voz, dentre outros tipicos, elementos funda-
mentais para o desenvolvimento da fala dos estudantes, como na declamacao de poesias, nas apresentacoes
teatrais ou até mesmo na leitura de slides em um seminario ou na apresentacio televisiva de jornais, por exem-
plo. Essas sdo formas de oralizacao do texto escrito relevantes, que promovem a conscientizaciao dos alunos
sobre a importancia desses elementos neste contexto e os efeitos de sentido provocados pelos aspectos multi-
modais da oralidade.

No que se refere as relagoes entre fala e escrita, podemos buscar visualizar as semelhancas e diferen-
cas entre textos orais e escritos para que os alunos se apropriem dessas caracteristicas, a fim de monitorar
o proprio discurso, e nao de segregar aspectos de uma ou outra modalidade de forma isolada. Tal dimensao
possibilita compreender a forte conexao que tais modalidades estabelecem no uso social, que estao imbricadas
em funcao das acOes linguisticas que os sujeitos produzem em diversas situa¢oes. Como consequéncia das re-
lagbes sobre fala e escrita, buscar usar a oralidade como apoio a producao escrita e a escrita como
apoio a producao oral sao também dimensoes fundamentais que podem se tornar tarefas praticas e rele-
vantes para a fala pablica e para compreender a intrinseca relagdo entre as modalidades. Aprender a elaborar
roteiros e consulta-los, por exemplo, em momentos de realiza¢do de uma entrevista, de um debate ou seminéa-
rio é uma habilidade a ser aprendida (escrita como apoio a produgio oral). Ao mesmo tempo, retextualizar a
fala do professor por exemplo, selecionando aspectos principais e importantes para anotacao em um caderno,
assim como ouvindo uma palestra, ndo parece ser tarefa facil para alunos dos anos iniciais (oralidade como
apoio a producao escrita) o que vai requerer também do professor uma sensibilidade e acGes detidas neste
objetivo.

2.2, Variacao linguistica

O topico de variagdo linguistica envolve tanto fala quanto escrita (Leal, 2022; Marcuschi & Dionisio,
2007), pois “sdo as formas que se adequam aos usos e nao o inverso” (Marcuschi, 2010, p. 16). Logo, as praticas
linguageiras sdo estabelecidas pelas condigoes especificas e pelas finalidades de cada esfera de atividade hu-
mana (Bakhtin, 2019 [1929]). As linguas sao uma atividade social e cultural (Bagno, 2007), sdo eventos inte-
racionais, dialdgicos e discursivos (Bakhtin, 2019 [1929]; Voléchinov, 2018). Assim, tanto a fala quanto a es-
crita apresentam variacbes sociais, estilisticas, historicas etc. (Marcuschi, 2010, 2003). No entanto, a nossa
experiéncia na analise de materiais didaticos revela que muitos deles dedicam a se¢do de oralidade para tratar
quase exclusivamente da variacio linguistica e que esse topico pouco aparece na discussao sobre escrita. Além
disso, “a variacdo linguistica tem sido foco de atencdo nos livros didaticos, mas nem sempre ocorrem em pro-
posicoes que remetem a anélise de textos na propria modalidade oral, sendo frequente o uso de situagdes em
que as comparacdes ocorrem por meio de transcri¢oes da oralidade” (Leal, 2022: 37).
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Ademais, esse topico engloba trés outras microcategorias: (a) respeito a variacgao linguistica, (b) compa-
racdo de textos quanto a variacao linguistica e reconhecimento dos fatores de variacao linguistica e (c¢) adequa-
¢ao do modo de falar as situagoes de interagao (Leal, 2022).

Em relacdo ao item (a), o trabalho com a oralidade favorece o enfrentamento a preconceitos linguisticos
ao esclarecer que toda lingua é heterogénea, variavel, instavel, multipla e estd permanentemente em descons-
trucao e reconstrucao (Bagno, 2007; Marcuschi & Dionisio, 2007), apresentando variacoes conforme dimen-
soes histdricas, sociais, regionais, estilisticas, situacionais, entre outras, ja que as “linguas sao fatos sociais,
situados num tempo e num espaco concretos, com funcées definidas” (Antunes, 2007: 104). O entendimento
das variacOes linguisticas leva, por conseguinte, a compreensao de que nao h4 variedade linguistica superior
ou inferior e que a variedade de prestigio coexiste ao lado de outras variedades igualmente corretas, aceitaveis
e necessarias. “Existem muitos falares; todos sdo legitimos; cada um é apropriado as situagdes mais ligadas a
fala e a escrita formais” (Antunes, 2007: 100).

Em (b), “As situacoes de reflexao sobre formas nao prestigiadas de uso da lingua podem evidenciar que
as razoes da variacdo sdo de natureza social, e nao linguistica” (Leal, 2022: 36) e que as mudancas linguisticas
nao sdo aleatérias, fortuitas ou cadticas (Bagno, 2007). Ao contrario, a variacao “é estrutura, organizada, con-
dicionada por diversos fatores” (Bagno, 2007: 40). Muitos desses fatores sao de ordem social ou contextual,
ou seja, sao relativos a aspectos geograficos, socioecondmicos, etarios, de escolarizacao, de sexo, de trabalho
etc. No Brasil, “o fator social de maior impacto sobre a variacao linguistica é o grau de escolarizacao, que,
em nosso pais, esta ligado ao status socioeconémico” (Bagno, 2007: 44 - grifos do autor). Ademais, o pres-
tigio linguistico também é decorrente desses aspectos (Antunes, 2007; Bagno, 2007). Assim, os fatores sociais
exercem poder de coercio e influéncia sobre o prestigio social, fatores esses que, por consequéncia, podem
determinar prestigio ou preconceito linguisticos.

Em c), Leal (2022) afirma que uma das dimensées da variagdo linguistica diz respeito a adequacao lin-
guistica aos contextos de producao, recepc¢ao e circulacdo dos discursos. Em sala de aula, o trabalho com a
oralidade deve mobilizar o uso da lingua em consonancia aos contextos, ja que falar é adequar a variagao lin-
guistica ao lugar, tempo, interlocutores, objetivos, género textual etc. O/a professor/a deve ofertar aos/as es-
tudantes recursos para que eles/elas consigam organizar seu discurso conforme esses fatores extralinguisticos.
Isso, certamente, é desafiador e controverso (Leal, 2022), porque € relevante conscientizar os/as alunos/alu-
nas do valor da sua identidade linguistica a0 mesmo tempo em que € preciso conduzi-los a aprendizagem da
variedade prestigiada de uso da lingua, que lhe seré solicitada em situac6es de trabalho, estudos e outras (Leal,
2022).

2.3. Praticas orais

E fato que somos seres eminentemente orais (Marcuschi, 2010). Essa pratica da lingua é usada por nés
em diferentes contextos sociais, inclusive naqueles institucionalizados, como é o caso da escola. Uma vez que
a tal instituicdo assume como uma das func¢oes sociais a de preparar as pessoas para viver em pleno exercicio
da cidadania, as praticas orais passam a ser interesse do seu curriculo formativo.

Neste artigo, elencamos, com base em Leal (2022), trés (3) tipos de reflexdes que podem contribuir para
o desenvolvimento de praticas orais: (a) Reflexdes gerais sobre praticas de uso da oralidade; (b) Reflexdes
sobre os géneros orais; (¢) Reflex6es centradas em especificidades da producao oral.

Com o trato das praticas de uso da oralidade podemos compreender situagoes de analise dos géneros
orais presentes em diferentes dominios discursivos. Esses dominios constituem-se como “praticas discursivas
dentro das quais podemos identificar um conjunto de géneros textuais que, as vezes, lhes sdo proprios (em
certos casos exclusivos) como praticas ou rotinas comunicativas institucionalizadas” (Marcuschi, 2002: 24).
Por exemplo, ha géneros orais que circulam no dominio comercial ou industrial; ficcional; instrucional (cien-
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tifico, académico e educacional); interpessoal; jornalistico; juridico; lazer/entretenimento; militar; publicita-
rio; religioso; satide; musical; transportes etc. Porém, ha muitos géneros que transitam em mais de um domi-
nio, o que chamaremos de géneros de multidominios ou “géneros de esferas diversas” (Travaglia, 2017: 21). A
partir da observagdo dos eventos nos quais os géneros orais circulam, pode-se estabelecer reflexdes sobre as
“finalidades dos processos interativos, papéis exercidos pelos/as interlocutores/as envolvidos/as, espacos so-
ciais em que ocorrem, regras de comportamento, dentre outros aspectos” (Leal, 2022: 40), proporcionando
“ampliacao dos conhecimentos de linguagem oral” (Magalhaes, 2007: 61).

As reflexoes sobre os géneros orais “dizem respeito as atividades que promovem os conhecimentos
sobre aspectos composicionais e estilisticos, envolvendo anélise de diferentes eventos e dos textos neles pro-
duzidos” (Leal, 2022: 41). Os géneros discursivos, “tipos relativamente estdveis de enunciados” (Bakhtin, 2019
[1929]: 12 - grifos do autor), sdo formados por algumas dimensoes inseparaveis, formando sua arquitetura: os
contextos de producao, recepcao e circulacao (enunciadores e enunciatarios, esfera, objetivos, cronotopo etc.),
o conteddo temético, a construcao composicional e o estilo (Bakhtin, 2019 [1929]). O reconhecimento dos gé-
neros envolve aspectos historicos, sociais e de uso e sua mobilizacao da-se sempre em alguma esfera da ativi-
dade humana (Bakhtin, 2019 [1929]). “Um género move-se e se transforma conjuntamente com as alteracées
sociais, culturais, incluidas ai as mudangas espaco-temporais das esferas de comunicacao e necessidades inte-
racionais e discursivas, situacionais e contextuais” (Storto & Brait, 2020: 4).

Portanto, n6s os reconhecemos por suas peculiaridades, ou seja, ndo confundimos uma receita de co-
mida com uma bula de remédio ou um artigo cientifico com um poema etc.; isso porque, dentre outras ques-
tOes, os géneros tém suas proprias configuragoes e estilo de linguagem especifico. Muitas variaveis interferem
na questao estilistica, dentre elas, podemos mencionar o planejamento que se refere a questées de (in)forma-
lidade, o género que serd mobilizado e o envolvimento entre as pessoas que estio interagindo (Tannen, 1982a,
1982b).

Por fim, as reflexdes centradas em especificidades da producéo oral devem compreender os
aspectos multimodais, ou seja, “as atividades que envolvem conhecimentos extralinguisticos (extratextuais),
paralinguisticos (prosodicas) e cinésicas (gestuais)” (Leal, 2022: 51), pois toda interagao discursiva é constitu-
ida de tracos verbais e nao verbais (Vol6chinov, 2018). Aratjo (2021, p. 101) desdobra esse agrupamento em
conhecimentos “discursivos, textuais, acasticos e cinésicos”.

Os aspectos discursivos auxiliam as pessoas que interagem em dados contextos comunicativos a esco-
lherem os melhores recursos para cada situacdo comunicativa. Nesses contextos, sdo consideradas questées
relacionadas a: “publicidade; intimidade entre os/as interlocutores/as; participacdo emocional; posicao dos/as
interlocutores/as; organizacao de turnos; espontaneidade; formalidade do registro; reconhecimento do con-
texto cultural; estratégias de polidez” (Aradjo, 2021, p. 101).

Os aspectos textuais estdo relacionados a questdes de construcgao de sentidos no texto e de ordem gra-
matical. Nesse contexto, estao ligadas quest6es de “composicao textual, coesao, coeréncia e unidade tematica”,
o foco, portanto, esta no processo comunicacional e ndo no falar de acordo com a gramética normativa da
lingua. Estao envolvidos aspectos textuais ligados a “marcadores conversacionais, repeticoes, parafrases, cor-
regOes, hesitagoes, digressoes, expressoes formulaicas, uso de modalizadores e fixacdo temética” (Aratdjo,
2021: 101-102).

Os aspectos acusticos envolvem as “propriedades fisicas da emissdo de sons”, abrangendo, portanto, “as
caracteristicas relacionadas a materializacao do texto oral ocorrida por meio da fala”. (Aratjo, 2021: 102). Sdo

N

abarcadas por essa categoria questdes relacionadas a “qualidade vocal; intensidade; altura; elocucao; pausas;
interrupcoes; entonacao; dicgao”.

Os aspectos cinésicos englobam os recursos mobilizados pelo corpo na atribui¢do de sentido ao que esta
sendo falado. Estao envolvidos nessa questao aspectos relativos a “postura; gestos, expressao facial; olhares;

movimentacado dos interlocutores no espaco fisico” (Aradjo, 2021: 103).
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Todos esses elementos compdem as especificidades dos géneros orais; portanto, eles devem estar pre-
sentes no contexto das praticas reflexivas sobre a producao de géneros fundados na realidade sonora.

2.4. Producio e compreensao

A dimensao da producio e compreensao do oral, conforme Leal (2022), envolve aprendizagens relativas
a (a) producdo de textos orais para atender a diferentes finalidades, monitorando a propria fala; (b) escuta
atenta; (c) reflexGes sobre as situagdes de interagdo e planejamento da produgio textual, e (d) avaliagdo das
situacoes e dos textos orais produzidos e suas condigoes.

No tocante a producao de textos orais para atender a diferentes finalidades, monitorando
a propria fala, é preciso ressaltar, conforme Dolz e Schneuwly (2004) e Leal (2022), que assim como na
escrita, na oralidade também o falante é exposto a diferentes géneros textuais. E para produzir o texto concreto
relativo a cada um deles, é necessario que o falante se adeque as condic6es da situacdo de producao (Bronckart,
2019), percebendo, desse modo, qual é o objetivo da interagdo, qual o seu papel social (expositor, jornalista,
especialista cientifico) e qual o do seu destinatario (plateia, ouvintes de uma emissao radiofénica, estudantes
em uma palestra), além de se ajustar as restrigoes impostas pelo lugar social de producao (escola, imprensa
radiofénica, academia/universidade) e pelo suporte ou outras ferramentas necessarias a producao. Para o en-
sino da producfo textual, consoante Dolz (2015) e Schneuwly e Dolz (2004), também se faz necessario que
sejam exploradas as caracteristicas dos textos orais relativas a sua planificacdo textual, aos seus elementos
linguisticos e aos multissemidticos (como a voz, os gestos, a distdncia em relagao ao interlocutor, o emprego
de ferramentas materiais ou digitais). A apropriacdo desse conjunto de elementos permite ao aluno monitorar
melhor a sua fala nas interagoes orais de que participar.

Para desenvolver o trabalho com a producao textual, no Brasil, tem se destacado o emprego das sequén-
cias didaticas (Schneuwly & Dolz, 2004) que costumam ser organizadas em algumas etapas. Na primeira, ha a
apresentacao do projeto comunicacional mais amplo de que a producao do género fara parte (um debate entre
classes, uma apresentacao oral em um evento cientifico, uma apresentagao teatral, um conjunto de podcasts
sobre cuidados com satide destinado a comunidade externa a escola). Na segunda, ha a produgao inicial, para
saber o que o aluno ja sabe. Em seguida, nos mddulos abordam-se e aprofundam-se os aspectos do género que
o aluno ainda nao domina, como os parametros da situacao de producao, a planificacao textual, os elementos
da textualizacio e os elementos multissemidticos. Para finalizar, ha a producao final para verificar os avancos
do aluno. Considerando as necessidades de ajustes, Dolz, Lima, Zani (2020) propoem os itinerarios didaticos
como uma segunda geracao de sequéncias didaticas, nas quais, além das atividades tradicionais do procedi-
mento anterior, sao inseridos também outros géneros textuais, producoes textuais intermediarias e um retorno
reflexivo e progressivo, a fim de que se possa refletir sobre o que se aprendeu ou nao.

Em paralelo a producao dos diferentes géneros textuais, é preciso que haja a escuta atenta que pode
ser desenvolvida visando a atender diferentes objetivos. Sao eles, de acordo Alvim e Magalhées (2018, 2019):
1) compreender géneros orais (ou escrita oralizada); 2) analisar géneros orais; 3) aprender a escutar: analisar
comportamentos e participagdes nas interacoes orais; 4) compreender o funcionamento de géneros orais com
vistas a participacao social; 5) tomar notas; 6) retextualizar e analisar a relacdo oral escrito a partir da trans-
cricdo. Para Dolz e Mabillard (2017), o trabalho com a escuta visando a compreensdo pode possibilitar ao
aluno:

Apreender os desafios da situacgdo e das interag¢Ges entre os participantes, formular hipote-

ses sobre o contetido temético e sua organizacdo, mobilizar seus esquemas de conhecimento e

analisar a plausibilidade das informagdes, relacionar informagdes, integrar novas informacoes

aos esquemas pré-existentes, fazer inferéncias, complementar elipses, generalizar e preencher os

vazios do texto, tratar as caracteristicas do género, atribuir valores as marcas orais ouvidas, per-
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ceber as nuances de sentido de acordo com as caracteristicas suprassegmentais, apreender o sig-
nificado de novas palavras, associar dimensdes multimodais de escuta, dar um sentido global e
uma interpretacao ao texto ouvido (Dolz & Mabillard, 2017: 15 - tradugao nossa2).

De acordo com esses autores, uma sequéncia didatica visando a essa escuta com compreensio, poderia
propor atividades tais como: 1. Apresentar textos orais e apds realizar debates e questionamentos coletivos; 2.
Enriquecer o vocabulario antes e apos a escuta; 3. Escutar a fim de perceber as formas de dicgéo e de elocucao,
bem como formas de assumir o turno de fala de acordo com as regras sociais e o estilo dos interlocutores; 4.
Escutar tendo em vista a identificagdo das oposi¢des fonologicas ou os atos de fala; 5. Refletir e perceber as
relacGes das dimensodes multimodais; 6. Analisar as dimens0es interacionais: o papel dos interlocutores e a
natureza das trocas que ocorrem no decorrer do texto; 7. Fazer trocas de papéis (dramatizar) para ver melhor
a intervencao do outro e como adaptar a sua fala a ela (Dolz & Mabillard, 2017: 15).

Nas sequéncias ou itinerarios didaticos, é necessario que haja momentos de reflexdes sobre as situagées
de interacdo, sobre o planejamento dos textos e uma avaliacao do que foi realizado.

As reflexoes sobre as situacoes de interacao e planejamento da producio textual podem
contribuir tanto para a producao textual quanto para a escuta atenta que leva a uma compreensao maior. A
depreensao dos elementos necessarios ao (in)sucesso do emprego de um género oral permite que o falante faca
as escolhas dos elementos que sdo mais pertinentes para cada contexto. Dessa forma, ele podera refletir e
organizar-se previamente construindo um projeto para seu agir oral, atividade que o falante proficiente realiza
sempre que se depara com os géneros apresentados em situagoes ptiiblicas como uma comunicagao oral, um
debate ou uma palestra.

Apos esse conjunto de aprendizagens, é muito importante que o aluno tenha a oportunidade também de
vivenciar a avaliacao das situacoes e dos textos orais produzidos e suas condic¢oes. Por meio da
avaliacdo constante, é possivel rever os acertos e os erros para que possa haver um avanco na apropriacao do
conhecimento trabalhado. Segundo Vigotski (1998), pode-se, com a avalia¢do, encontrar subsidios para saber
a distancia entre o que o aluno ja sabe (nivel de desenvolvimento real) e o que pode ser ensinado, considerando,
assim, a zona de desenvolvimento proximal. Ao mesmo tempo, pode-se dar ao aluno a possibilidade de auto-
monitorar a sua aprendizagem, sabendo em que pontos precisa investir mais.

Aportadas nas bases teéricas acima indicadas, vejamos o didlogo que tracamos com elas a partir do que

sinalizaram os documentos oficiais.

3. Analise, resultados e discussao

Organizamos a analise dos dados com base nas quatro dimensoes elencadas acima, o que nos possibili-
tou comparar cada uma delas, de forma detalhada, nos cinco curriculos, permitindo uma visdo comparativa de
quais dimensdes sdo (mais ou menos) abordadas em cada regido.

12 No texto-fonte: “Saisir les enjeux de la situation et des interactions entre les participants, formuler des hypothéses sur
les contenus thématiques et sur leur organisation, mobiliser des schémas de connaissances et analyser la plausibilité des
informations, mettre en relation les informations, intégrer les informations nouvelles dans des schémas préexistants, réa-
liser des inférences, suppléer des ellipses, généraliser et combler les vides du texte, traiter les caractéristiques du genre,
attribuer des valeurs aux marques orales entendues, percevoir les nuances de sens en fonction des caractéristiques supra-
segmentales, saisir le sens des mots nouveaux, associer les dimensions multimodales & I’écoute, donner une signification
globale et une interprétation au texte écouté”.
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3.1. Relacoes entre fala e escrita

No que tange as relagdes entre fala e escrita, os cinco documentos abrangem habilidades que indicam
um trabalho de conscientizagao sobre a relagdo entre as modalidades para a sala de aula. H4 grande énfase na
oralizacao de textos escritos. Em relagio a semelhancas e diferencas entre textos orais e escritos, por exemplo,
nao vimos ocorréncias. Usar a fala e a escrita como apoio mutuos aparece em nimero de ocorréncias entre as
duas outras dimensoes, conforme podemos ver abaixo:

Tabela 1: Sintese dos dados: dimensao 1 - Relagdes entre fala e escrita

REGIAO/ESTADO PA PE MT MG PR

Dimensdo do ensino da
oralidade Al AF Al AF Al AF Al AF Al AF
(1) Relacoes entre fala e escrita

(a) Oralizacao do texto escrito 4 4 20 5 9 4 21 7 21 5
(b) Semelhancas e diferencas
. . o) 0] o) o) 0 0] 0 0 0 0
entre textos orais e escritos
(c) A oralidade como apoio a o 5 6 5 ) o
producio escrita 7 9 3 9
(d) A escrita como apoio a ) 6 5 5 4 6 6 5 5 9

producéo oral

Fonte: elaborado pelas autoras

Como mencionamos acima, usar oralizacdo da escrita de forma espontanea e nao sistematizada néo é
uma atividade suficiente para o desenvolvimento dos estudantes. Assim, se os alunos fazem a oralizacao de
forma sistematica e reflexiva, inseridos em uma atividade situada de linguagem (em um género, como a leitura
de um roteiro em uma entrevista, por exemplo), essas habilidades podem sim auxiliar no desenvolvimento dos
estudantes.

Como exemplo, temos a habilidade do Curriculo de Minas Gerais “(EF35LP01) Ler e compreender,
silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel
de textualidade adequado”. Essa é uma habilidade que, deslocada de qualquer situagio interativa (entre-
vistas, debates, palestras, seminarios, roda de conversa) é, tipicamente, das mais criticadas desde os primeiros
estudos de oralidade feitos em livros didaticos por Marcuschi (1996). Sao justamente essas a maior parte das
habilidades em todos os curriculos, tanto para anos iniciais quanto para finais do Ensino Fundamental.

Ja em relacdo a oralizacdo da escrita como uma préatica integrada aos géneros orais, como o seguinte
exemplo selecionado, que aparece em poucas indicacOes nos documentos, vemos uma agio positiva que con-
tribui com o desenvolvimento dos alunos: “(EF69LP53 C) Ler e/ou declamar poemas diversos, tanto
de forma livre quanto de forma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais etc.), empregando
os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos necessarios aos efeitos de sentido preten-
didos, como o ritmo e a entonacao, o emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre
vocais, bem como eventuais recursos de gestualidade e pantomima que convenham ao género
poético e a situaciao de compartilhamento em questao. Nessas indicacbes curriculares, para os anos
finais do Ensino Fundamental, ser4 preciso langar mao de exercicios e reflexdes sobre entonacio, fluéncia,
pronuncia, pausas, gestos e expressoes faciais e corporais que estejam fornecendo sentidos adequados ao con-
tetido tematico dos textos e aos efeitos que o interlocutor pretende dar.
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A auséncia de habilidades que se relacionem a “semelhancas e diferencas” nos pareceu ser intencional.
Como sabemos, as propostas curriculares tém se baseado em autores e teorias de reconhecida importancia
nacional e internacional. Autores como Favero, Andrade e Aquino (2007), Marcuschi (2010), Marcuschi e Di-
onisio (2007), Schneuwly e Dolz (2004), por exemplo, tém figurado como referéncias em materiais brasileiros
voltados a praticas de ensino (Magalhaes, 2020) e podem ser também referencial para propostas curriculares,
conforme anunciam vinculagdo a perspectivas enunciativas, discursivas e interacionais em suas secoes tedri-
cas. Nesse sentido, tais autores, resguardadas suas especificidades, apontam para uma relacao de continui-
dade, e nao dicotomia, entre as modalidades, sobretudo Marcuschi, que propée a perspectiva do continuum.
Conforme o autor, “as relacoes entre fala e escrita se ddo num continuo ou gradacao perpassada pelos géneros
textuais, e ndo na observacgao dicotomica de caracteristicas polares” (Marcuschi, 2010, p. 34). Nesse caso, a
auséncia de semelhancas e diferencas pode ter cedido lugar a reflexées no eixo da oralidade, principalmente
nas duas dimensoes seguintes, em que fala e escrita podem figurar em apoio matuo.

Com relacao a “oralidade como apoio a producao escrita” e “escrita como apoio a producao oral”, temos
um certo ntmero de habilidades citadas em todos os documentos analisados. Essa subdimensao é da maior
relevancia e requer, a nosso ver, um trabalho minucioso em sala de aula, visto que os estudantes precisam de
mediacdo para a preparacao das apresentacOes orais, etapa fundamental ao sucesso dos eventos orais. Por
exemplo, a habilidade do curriculo do Mato Grosso que citamos a seguir envolve uma série de etapas:
“EF69LP38) Organizar os dados e informacoes pesquisados em painéis ou slides de apresenta-
ciao, levando em conta o contexto de producao, o tempo disponivel, as caracteristicas do género
apresentacido oral, a multissemiose, as midias e tecnologias que serao utilizadas, ensaiar a
apresentacao, considerando também elementos paralinguisticos e cinésicos e proceder a ex-
posicao oral de resultados de estudos e pesquisas, no tempo determinado, a partir do planeja-
mento e da definicao de diferentes formas de uso da fala — memorizada, com apoio da leitura
ou fala espontinea. Para desenvolver uma pratica que acione ou desenvolva essa capacidade dos alunos, o
docente precisara mobilizar uma série de conhecimentos e monitorar a producao dos estudantes, até uma ver-
sdo final apresentavel, por exemplo, de suportes como os usados slides. Esse conhecimento nao é inato e, a
depender do componente curricular, a selecio e a organizacao de informacoes dependem do contetido tematico
e do publico, assim como do tempo, da sala em que a apresentagio se dara, dentre outras questdes. Fica claro,
entdo, que a mediacao do professor para uma consciéncia de que a oralidade apoia a escrita, e essa apoia a fala,
tem que ser continua, a fim de que os alunos ganhem autonomia em suas tarefas e se apropriem desse conhe-
cimento de que fala e escrita estdo imbricadas, ndo havendo eventos puramente orais ou escritos.

Em uma microcategoria com menos ocorréncias esta a oralidade como apoio a produgio escrita. Como
exemplo, tomamos uma habilidade do curriculo do Mato Grosso: “(EF67LP24) Tomar nota de aulas,
apresentacoes orais, entrevistas (ao vivo, audio, TV, video), identificando e hierarquizando as
informacoes principais, tendo em vista apoiar o estudo e a producao de sinteses e reflexoes
pessoais ou outros objetivos em questio.” Essa também é uma habilidade em que o professor precisa
mobilizar o conhecimento de que fala e escrita estdo em integragao nos eventos e de que usamos as modalida-
des para se apoiarem mutuamente nas nossas interagoes. Ao tomar notas, o aluno retextualiza do oral para o
escrito, no caso acima, com diferentes objetivos, realizando transformacoes complexas para atingir objetivos
especificos (no caso, os materiais escritos sao de estudo dos alunos).

Vemos, entao, que esta dimensao e suas subcategorias, apesar da discrepancia numérica de ocorréncias,
tanto entre as subcategorias no interior de um mesmo documento, quanto entre os documentos, mostram por
um lado que ha sim indicagoes explicitas de que h4 necessidade de transpor em atividades as Relacoes entre
fala e escrita. Por outro lado, a énfase na oralizagdo, em uma atividade pouco sistematizada, pouco contri-
buira para o desenvolvimento dos estudantes, o que consideramos um prejuizo em que devemos atuar, como
docentes, para superar as lacunas documentais.

Vejamos, a seguir, o trato com a dimensao referente a variagao linguistica.
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3.2. Variacao linguistica

A anilise da categoria que se volta ao fendmeno da variagdo linguistica englobou as trés microcategorias
descritas anteriormente; todas elas se fizeram presentes nos cinco documentos examinados, conforme tabela
a seguir.

Tabela 2: Sintese dos dados: dimensao 2 — Variagao Linguistica

REGIAO/ESTADO PA PE MT MG PR

Dimensdo do ensino da orali- Al AF Al AF Al AF Al AF Al | AF
dade
(2) Variacao Linguistica

(a) Respeito a variacao linguis- 2 2 1 0] 1 1 0] 3 1 2
tica
(b) Comparacao de textos 1 4 0] 4 0 3 0 4 1 1

quanto a variacgao linguistica e
reconhecimento dos fatores de
variacao linguistica

(c) Adequacao do modo de fa- 0] 5 0] 3 1 1 1 7 1 4
lar as situacbes de interacao

Fonte: elaborado pelas autoras

Ao direcionarmos nosso olhar para a dimensao variagao linguistica, enxergamos nos documentos de
todos os estados que ha uma baixa frequéncia na exploracao de todas as habilidades. Essa baixa incidéncia ja
foi observada em estudos com livros didaticos (Marcuschi, 2003). A priori, imaginamos que a primeira micro-
categoria teria o maior ntimero de ocorréncias dessa dimensao, tendo em vista a discussao estar em pauta ha
décadas, desde os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN (Brasil, 1997: 26), segundo os quais “o problema
do preconceito disseminado na sociedade em relacio as falas dialetais deve ser enfrentado, na escola, como
parte do objetivo educacional mais amplo de educacao para o respeito a diferenga”, mas isso ndo se comprovou
ao analisarmos os dados. A primeira microcategoria, “respeito a variacao linguistica”, apresentou o menor nu-
mero de ocorréncias, apenas treze (13). A “comparacao entre textos quanto a variagao linguistica e reconheci-
mento dos fatores de variacao linguistica”, nossa segunda microcategoria, apresentou apenas dezoito (18)

N

ocorréncias. Aquela referente a “adequacao do modo de falar as situagoes interacionais” teve o maior nimero
de ocorréncias, em um total de vinte e trés (23).

A habilidade referente ao “Respeito a variacdo linguistica”, elemento de menor projecdo nos curriculos
de todos os estados, podemos exemplificar no curriculo do Para da seguinte forma: “(EF89LP01PA) Assu-
mir posicao de respeito em relacio as diversas formas de falar da lingua portuguesa, levando
em consideracao que suas variacoes siao naturais, tendo em vista a diversidade de regioes e de
culturas que permeiam nossa lingua”. A discussao sobre o as formas de variacao da lingua e sobre pre-
conceito linguistico favorece o respeito a variagao e, por consequéncia, o respeito a identidade social dos indi-
viduos, especialmente aqueles das camadas menos favorecidas da sociedade (Bagno, 2007 [1999]). Isso porque

” «

“respeitar a variedade linguistica de toda e qualquer pessoa” “equivale a respeitar a integridade fisica e espiri-
tual dessa pessoa como ser humano” (Bagno, 2007 [1999], p.144). Nao se trata de concessdes para as variacoes
linguisticas, mas de algo natural que deve ser compreendido assim. O respeito as variedades linguisticas pode
impactar ndo somente no desempenho escolar dos/das estudantes, mas também em sua permanéncia nas ins-
tituigdes de ensino e em seu avancgo nas etapas da educacao formal.

No que tange & “comparacao entre textos quanto a variacao linguistica e reconhecimento dos fatores de

variacdo linguistica”, essa microcategoria pode ser exemplificada com o curriculo de Mina Gerais, que propoe

APP, Palavras, n.° 60-61, 2023 142



para o desenvolvimento de tal habilidade “EF69LP50 X) Elaborar texto teatral, a partir da adaptacao
de romances, contos, mitos, lendas locais reconstruidos a partir da ajuda de familiares, narra-
tivas de enigma e de aventura, novelas, biografias romanceadas, cronicas, dentre outros, indi-
cando as rubricas para caracterizacio do cenario, do espaco, do tempo; explicitando a caracte-
rizacao fisica e psicologica dos personagens e dos seus modos de acao; reconfigurando a inser-
c¢ao do discurso direto e dos tipos de narrador; explicitando as marcas de variacao linguistica
(dialetos, registros e jargoes) e retextualizando o tratamento da tematica para interagir com a
cultura local e comunidade”. Atividades de retextualizacdo como essa sao positivas, porque esclarecem as
diferencas entre a fala e a escrita, além de promover uma discussao acerca de variacoes linguisticas, mostrando
que a variagdo é natural as linguas. No entanto, o/a docente precisara tracar a comparagao entre os textos
(texto adaptado e adaptacdo), o que nao foi salientado na habilidade. E importante o/a professor/a evidenciar
as semelhancas e as diferencas nos textos sem estigmatiza-las ou desmerecé-las. Também precisara tomar o
cuidado de causar nenhum entendimento equivocado sobre a variacao, mostrando que ela se faz presente tanto
na fala quanto na escrita, e de apresentar as mudancas de sentido decorrentes das alteragtes realizadas no
texto.

Para exemplificar as habilidades de maior recorréncia nessa categoria, vemos que, ao tratar da “adequa-
¢ao do modo de falar as situacgbes internacionais”, o curriculo do Parana sinaliza que, para o seu desenvolvi-
mento, o/a aluno/a deve “(PR. EF69LP56. a.6.08) Reconhecer as regras gramaticais e normas or-
tograficas da norma-padrao, para fazer uso consciente e reflexivo dessa forma de linguagem,
nas situacoes de fala e escrita em que ela deve ser usada”. Essa habilidade focaliza no estudo das
normas gramaticais e ortograficas desconexas dos textos e discursos, de modo a nao favorecer uma discussao
a respeito das variedades linguisticas, especialmente aquelas nao prestigiadas, que devem também ser levadas
a sala de aula. Outra questao evidente diz respeito a terminologia “norma-padrao”. Segundo Bagno (2007), ha
um abismo entre a norma-padrao e as variedades linguisticas em uso pelas pessoas. Assim, a énfase dada pelos
curriculos ao reconhecimento de regras e normas (e nao regularidades) da norma-padrao, algo abstrato e ide-
alizado (Bagno, 2007), pode contribuir para uma visao distorcida da lingua em uso e para fomentar um con-
ceito delingua como aquilo que ela “deve ser”, e ndo como ela é de fato. Ao abordar o “uso consciente e reflexivo
dessa forma de linguagem”, ignora-se o fato de que a norma-padrao nao é realizada pelos usuérios da lingua
(Bagno, 2007) e de que a variacao linguistica é algo natural, normal e comum (Antunes, 2007, Bagno, 2007,
Marcuschi & Dionisio, 2007).

Sigamos para a analise das habilidades referentes as praticas orais.

3.3. Reflexoes sobre praticas orais

Em relacdo as praticas orais, quatro dos cinco documentos abordam, ainda que de forma pontual,
reflex0es gerais sobre as praticas de uso da oralidade considerando a diversidade de géneros textuais orais que
pertencem ou transitam em variados dominios discursivos. H4 énfase acentuada nas habilidades que discutem
os géneros orais em contextos diversos, seguidas daquelas que centram o foco nas especificidades da producio
oral, conforme dados a seguir:
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Tabela 3: Sintese dos dados: dimensao 3 — Reflexoes sobre praticas orais

REGIAO/ESTADO PA PE MT MG PR

Dimensao do ensino da Al AF Al AF Al AF Al AF Al | AF
oralidade
(3) Reflexoes sobre praticas
orais

(a) Reflexbes gerais sobre 0 o) 2 1 2 0 1 o) 1 0
préaticas de uso da oralidade

(b) Reflexdes sobre os géneros 4 10 8 16 8 8 11 17 23 | 12
orais

(c) Reflexoes centradas em 3 5 3 8 4 7 2 8 3 6
especificidades da producao
oral

Fonte: elaborado pelas autoras

O cenario revelado no quadro acima contribui para que possamos entender o papel que ocupa a dimen-
sdo sobre as praticas de uso da oralidade nos curriculos de cinco (5) regioes dos cinco (5) estados brasileiros.
Embora apenas o Pard nao indique habilidades voltadas para tal dimensdes, ela aparece sete (7) vezes nos
documentos dos demais estados, sendo quatro (4) nos anos iniciais e trés (3) nos anos finais. Podemos exem-
plificar uma dessas praticas a partir da habilidade do curriculo do estado do Mato Grasso, em que, a partir de
BNCC (2018), apresenta-se o seguinte “(EF69LP07) Produzir textos em diferentes géneros, conside-
rando sua adequacio ao contexto producio e circulacao — os enunciadores envolvidos, os obje-
tivos, o género, o suporte, a circulacao -, ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em mo-
vimento ete.)” [...].

A presenca, embora com baixa ocorréncia no curriculo de MT, pode sinalizar a necessidade de atencdo
quanto a importancia de se pontuar nesses documentos orientadores que, assim como os géneros escritos, 0s
géneros orais fazem parte das mais diversas praticas sociais dos/as alunos/as e que podem ser mobilizados
diferentes dominios em que os/as discentes necessitam fazer uso da lingua em sua modalidade oral, seja ela
formal ou informal.

A reflex@o sobre os géneros orais, conforme observado, é a habilidade de maior destaque no contexto da
dimensao aqui tratada. Ela é apresentada cento e dezassete (117) vezes nos documentos de todos os estados,
sendo cinquenta e quatro (54) nos anos iniciais e sessenta e trés (63) nos anos finais do Ensino Fundamental.
Para exemplificar o trato com essa habilidade, podemos tomar como exemplo o curriculo do estado do Para,
em que é destacada a seguinte habilidade “(EF35LP10) Identificar géneros textuais do discurso oral,
utilizados em diferentes situacoes e contextos comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-
expressivas e composicionais (conversacio espontinea, conversaciao telefonica, entrevistas
pessoais, entrevistas no radio ou na TV, debate, noticiario de radio e TV, narracao de jogos
esportivos no radio e TV, aula, debate, etc.)” [...]. Esse enfoque parece revelar uma maior preocupacao
dos documentos em relagdo a forma como o texto se organizara para cumprir o seu papel de intervir social-
mente (Leal, 2022).

As especificidades da producio oral que dizem respeito as reflexdes sobre os aspectos discursivos, tex-
tuais, acusticos e cinésicos estdo presentes em quarenta e nove (49) ocorréncias nos documentos de todos os
estados, sendo quinze (15) nos anos iniciais e trinta e quatro (34) nos anos finais do Ensino Fundamental.
Como dito, é a segunda habilidade com maior projeciao no contexto das reflexdes sobre as praticas orais. Sua
vivéncia € significativa para realgar que no investimento do trabalho com a oralidade sao mobilizados elemen-
tos da ordem textual e discursiva, como aqueles multimodais/multissemidticos.
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Para exemplificar tal conjunto de habilidades, podemos destacar o curriculo de Pernambuco, que faz
uso do que apregoa a BNCC (2018), ao propor que os/as alunos/as podem, no contexto de uso dos géneros
orais, “(EF69LP38PE) Organizar os dados e informacoes pesquisados em painéis ou slides de
apresentacao, levando em conta [...] a multissemiose, [...] considerando também elementos
paralinguisticos e cinésicos e proceder a exposicao oral de resultados de estudos e pesquisas”
[...]. A mobilizacdo desse conjunto de habilidades pode contribuir para, entre outras questées, favorecer o/a
aluno/a a compreender o que se faz quando se fala, vinculando todo o processo de mobilizacao desses elemen-
tos a construcio de sentido do texto.

No panorama geral de analise dos curriculos, vemos, em sua maioria, uma atencao a todas as habilidades
que se voltam para as praticas orais. Nesse movimento, estdo incluidos os protétipos que transcendem as pra-
ticas escolares, uma vez que o objetivo maior com a exploracido dos géneros orais é a formacao para a vida
cidada (Brasil, 2018, 2014, 1997, Bueno & Costa-Hiibes, 2015, Costa-Maciel, Bilro & Magalhaes, 2019, Galvao
& Azevedo, 2015, Leal, 2022, Leal & Gois, 2012, Magalhaes, 2008, Magalhaes, Bueno & Costa-Maciel, 2022,
Oliveira & Costa-Maciel, 2020, Storto, 2020; Storto & Brait, 2021).

A seguir, passamos a refletir sobre as habilidades da dimensao que trata da producao e compreensao de
géneros orais.

3.4. Producio e compreensio

A producao oral e a compreensao de géneros orais foi a dimensao que mais ocorréncias teve nos cinco
documentos, quando comparada as dimensoes tratadas nas secGes anteriores, como se pode ver na tabela a
seguir. Ao apresentar as habilidades dessa dimensao, como ja mostrado nas se¢des anteriores, ha a recorréncia
a verbos pluridimensionais (Barricelli, 2007), as quais exigem do professor varias acoes e conhecimentos para
poder desenvolvé-las com seus alunos: “(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, ela-
boracao, revisiao, edicao, reescrita/ redesign (esses trés altimos quando nao for situacao ao
vivo) e avaliacio de textos orais, audio e/ou video, considerando sua adequacéo aos contextos
em que foram produzidos, a forma composicional e estilo de géneros, a clareza, progressao
tematica e variedade linguistica empregada, os elementos relacionados a fala, tais como mo-
dulacao de voz, entonaciao, ritmo, altura e intensidade, respiracao etc., os elementos cinésicos,
tais como postura corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressao facial, contato
de olho com plateia etc.” (Curriculo do Para).

Tabela 4: Sintese dos dados: dimensao 4 - Producdo e compreensao

REGIAO/ESTADO PA PE MT MG PR

Dimensao do ensino da
oralidade Al AF Al AF Al AF Al AF Al | AF
(4) Producao e compreensao

(a) Producao de textos orais
para atender a diferentes

finalidades, monitorando a 21 22 18 22 13 14 16 22 17 16
propria fala
(b) Escuta atenta 4 3 16 7 12 2 12 6 11 6

(c) Reflexdes sobre as situacoes
de interacdo e planejamento da 4 7 7 8 6 10 5 10 7 7
producdo textual

(d) Avaliacdo das situacoes e
dos textos orais produzidos e 1 2 0] 4 4 6 0] 6 1 7
suas condigoes

Fonte: elaborado pelas autoras
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No topico producio de textos orais para atender a diferentes finalidades, monitorando a proépria fala,
encontramos nos curriculos a sugestao de produzir diferentes géneros textuais que podem ser agrupados, con-
forme proposto na BNCC, em diferentes campos de atuacio: da vida cotidiana (cancoes, videos de receitas
culinarias, conversacao espontanea etc.); artistico-literario (contagem de historias, slam, cordel etc.); da vida
publica (vlogs argumentativos, campanhas publicitarias, assembléias de grémios etc.); das praticas de estudo
e pesquisa (apresentacoes de trabalhos/ orais/ seminéario, podcasts cientificos, relatos de observacao/ experi-
éncia etc.); jornalistico-midiatico (entrevistas, jornais/ noticiarios televisivos, jornais/ noticiarios radiofénicos
ete.).

Contudo, a quantidade de géneros sugerida de cada campo variou muito, havendo a sugestao de 211 para
o jornalistico; 93, praticas de estudo; 87, vida cotidiana; 49, artistico-literario; 18, vida ptiblica. Nota-se, desse
modo, uma énfase muito grande na esfera jornalistica e nessa o género que aparece em todos os curriculos,
tanto nos anos iniciais quanto finais do Ensino Fundamental, é a entrevista, seguida das discussoes e debates.
Por um lado, tal fato muito nos alegra, ja que esses géneros permitem ampliar o conhecimento de mundo e da
argumentacao do/a aluno/a, mas, por outro, sentimos falta de uma maior exploraciao dos géneros dos demais
campos também. Ha apenas 18 géneros indicados para a vida publica, e isso pode ter implicacoes para a boa
formacao de nossos alunos, se pensarmos no quanto os textos orais da publicidade, por exemplo, estao pre-
sentes na vida de todos, trazendo sérias consequéncias para um consumismo de produtos e ideias.

Merece atencdo também o fato de haver em todos os curriculos muito mais habilidades relativas a pro-
ducao textual que a escuta. Um exemplo de habilidade é “(EF35LP19) Recuperar as ideias principais
em situacoes formais de escuta de exposicoes, apresentacoes e palestras” (Curriculo do Mato
Grosso). Seria possivel trabalhar com a produgio textual sem exercitar a escuta? A escuta visando a uma com-
preensao ativa é uma parte essencial do trabalho com o oral e ndo deveria ser relegada a segundo plano. O
topico reflexoes sobre as situacoes de interagdo e planejamento da producio textual também nao é muito des-
tacado, ainda que ele compreenda importantes aspectos para a producao textual, conforme Alvim e Magalhaes
(2018, 2019) e Schneuwly e Dolz (2004). Uma habilidade desse topico é “EF15LP13) Identificar finalida-
des da interacao oral em diferentes contextos comunicativos (solicitar informacoes, apresen-
tar opinioes, informar, relatar experiéncias etc.)” (Curriculo de Minas Gerais).

No topico de Avaliacao das situacoes e dos textos orais produzidos e suas condi¢oes, sdo expostas habi-
lidades tais como “EF05LP20 Analisar, com a mediacio do professor, a validade e forca de argu-
mentos em argumentacoes sobre produtos de midia para puablico infantil (filmes, desenhos
animados, HQs, games etc.), com base em conhecimentos sobre os mesmos, de modo a reco-
nhecer as formas de composicao e as intencoes presentes no discurso” (Curriculo Parana). Chama
atencdo o fato de a avaliagio ndo parecer ser percebida como parte essencial do processo de producao textual,
sendo a menos tratada em todos os curriculos. Por meio das avalia¢oes, suas e do/ docente, o/a aluno/a pode
ganhar ferramentas para fazer os ajustes necessarios para o bom dominio da producao e da escuta atenta, de
acordo com Schneuwly e Dolz (2004).

Os topicos dessa dimensao de producao textual sdo todos muito articulados entre si, podendo ser trata-
dos juntos no processo de ensino e de aprendizagem em uma sequéncia didatica ou itinerario didatico, con-
forme Dolz, Lima e Zani (2020). Todavia, o modo de apresenta-los no curriculo pode levar os profissionais que
vao implementa-lo a darem um tratamento desigual aos aspectos, prejudicando a formacao que os alunos re-
ceberdo a partir dele.

A analise de todas as categorias acima leva-nos as (possiveis) conclusoes abaixo sinalizadas.
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Consideracoes finais

Neste artigo, buscamos trazer resultados de uma pesquisa documental que explorou o curriculo em do-
cumentos educacionais das cinco (5) regides de estados brasileiros, que prescrevem contetidos para os anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental. Uma sintese do panorama desses documentos curriculares nos reve-
lou o seguinte cenario: a dimensdo com a maior ocorréncia de habilidades é aquela voltada a “Produgéo e
compreensao” (362), seguida daquelas que tratam das “Relacoes entre fala e escrita” (274), da “Reflex6es sobre
praticas orais” (174) e da “Variacdo linguistica” (52).

Se, por um lado, os curriculos brasileiros parecem mostrar uma elevada preocupacao com habilidades
voltadas a producio e compreensao de textos orais, por outro, o baixo investimento nas demais dimensdes
sugere uma compreensdo subdimensionada da complexidade do oral e dos varios pontos que deveriam ser
trabalhados, a fim de levar o/a discente a apropriar-se, de fato, de capacidades de linguagem que lhe permitis-
sem transitar com os géneros orais em diferentes situacoes de interacao. Conforme Dolz e Schneuwly (1998,
2004), Costa-Maciel (2014), Alvim e Magalhaes (2018, 2019), Leal (2022), Dolz e Mabillard (2017), Jacob,
Bueno e Zani (2022), Storto (2020), entre outros/as pesquisadores/as, o ensino do oral pressupée a percepcao
de que esse se realiza envolvendo um corpo que se apropria de um espaco e das ferramentas necessarias, uma
voz, um texto verbal construido com minucias, que dialogam diretamente com as relacoes entre a fala e a es-
crita, a variaco linguistica e as reflexdes sobre o oral. E esses pontos podem ser trabalhados de modo organi-
zado em sequéncias didaticas ou itinerarios didaticos.

Ademais, o modo como so escritas as habilidades, ainda que seja 0 modo canénico encontrado em do-
cumentos de prescricao (Barricelli, 2007), deixa para o/a professor/a completar as acdes por meio das quais
ele vai conseguir levar os alunos a alcanca-las. Isso seria bastante positivo se a situagdo de formacao de pro-
fessores no Brasil ndo apresentasse tantas desigualdades e se os docentes, de modo geral, tivessem acesso a
um conjunto de saberes epistémicos e praxiologicos (Bulea-Bronckart & Bronckart, 2010, Rocha, 2023), além
de condicoes de trabalho que lhes permitissem construir dispositivos didaticos para o desenvolvimento des-
ses/as alunos/as. Todavia, a realidade brasileira, de certo modo exposta pelos resultados do IDEB, mostra que
ha uma grande diversidade na educacao brasileira e, muito provavelmente, isso afeta nos modos de interpre-
tagdo e de implementacao dos curriculos.

E necessario destacar ainda que as habilidades aqui mapeadas e categorizadas ndo se manifestam nas
praticas sociais de forma isolada e estanque. Elas estao inter-relacionadas, portanto, transitam nas e entre as
categorias, por isso, devemos ponderar todo esforco empregado neste artigo em, para efeito didatico, organiza-
las considerando as especificidades do objeto a que as habilidades se referem. Nosso movimento no encerra
o debate, tampouco inviabiliza uma revisitacao dos dados de modo a entendé-los de outras formas e com outras
abordagens teorico-metodologicas.

Entretanto a percepcao das caracteristicas encontradas pode servir para nos guiar em nossas producoes
e nas atividades de formacao docente nas quais nos envolvemos a fim de levar os/as professores/as a recon-
ceptualizarem as prescricoes desses documentos oficiais. Desse modo, eles/as podem construir um ensino com
o oral no Ensino Fundamental sem os subdimensionamentos ou as lacunas presentes nos curriculos, as quais
até podem existir na formacao de um/a trabalhador/a em uma sociedade neoliberal, mas nao deveriam estar
presentes quando o foco é a formacao humana cidada visando a transformacao de si e do mundo.
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