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Resumo

O presente relato tem como objetivo dar a conhecer uma pratica pedagogica, com caracteristicas de
investigacdo-acao realizada em Franca, numa Seccao Internacional Portuguesa (SIP), com ensino priméario
integrado de portugués (EPE) enquanto lingua materna (L1). Os 30 participantes tém idades compreendidas
entre os 7 e os 9 anos. O estudo pretendeu implementar uma Sequéncia Didatica com recurso a
interdisciplinaridade (portugués e artes visuais) para motivar os discentes para a producao de narrativas a
partir de produtos artisticos, ilustracoes, por eles proprios concebidos. Pretendeu-se, por um lado, verificar,
se a estratégia didatica, centrada nos cenarios de producado artistica, promove e potencia competéncias
comunicativas, em particular as competéncias de producao do género narrativo e, por outro, avaliar a
recetividade dos envolvidos e oferecer-lhes um conjunto de tarefas que tém em vista uma aprendizagem
interdisciplinar e humanista, envolvendo-os em atos criativos, imaginativos, com reforco de aspetos como a
autonomia, a socializagdo, a interacdo oral e escrita, valorizando e privilegiando uma educacdo multi-
intercultural, onde o aluno assume a postura ativa de criador, construtor, autor. Da analise dos dados, conclui-
se que a promocao de competéncias narrativas, orais e escritas, a partir de percursos pedagogicos-didaticos
interdisciplinares, suscita elevado interesse, o que concorre também para potenciar a imaginacao, criatividade,
o autoconhecimento e promover competéncias comunicativas, a nivel oral e escrito.

Palavras-chave: Ensino do Portugués no Estrangeiro (EPE); Educacao Artistica (EA); percurso didatico-
pedagbgico interdisciplinar; sequéncia didatica; materiais did4ticos.

Abstract

The present report aims to present a pedagogical practice, with characteristics of action research carried
out in France, in an International Portuguese Section (SIP), with integrated primary teaching of Portuguese
(EPE) as the mother tongue (L1). The 30 participants are aged between 7 and 9 years old. The study intended
to implement a Didactic Sequence using interdisciplinarity (Portuguese and visual arts) to motivate students
to produce narratives based on artistic products, illustrations, designed by themselves. The aim was, on the
one hand, to verify whether the didactic strategy, centered on artistic production scenarios, promotes and
enhances communicative skills, in particular the production skills of the narrative genre, and on the other, to
evaluate the receptivity of those involved and to offer them a set of tasks that aim at interdisciplinary and
humanistic learning, involving them in creative, imaginative acts, reinforcing aspects such as autonomy,
socialization, oral and written interaction, valuing and prioritizing an education multi-intercultural, where the
student assumes the active role of creator, builder, author. From data analysis, it is concluded that the
promotion of narrative, oral and written skills, based on interdisciplinary pedagogical-didactic paths, arouses
high interest, which also contributes to enhancing imagination, creativity, self-knowledge and promoting
communicative skills, at oral and written levels.
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1. Introducao

abendo que o século XXI é o século da diversidade cultural, como transformar, competentemente, o nosso

modo de ensinar lingua tendo em vista as necessidades do mundo contemporaneo?
A humanidade tem demonstrado, ao longo da histéria, por um lado uma fusao e, por outro, diferencas

culturais que tém vindo a evidenciar as diferencas culturais, frequentemente expostas pelas medidas politicas
de acolhimento a migrantes e minorias. No sentido de alcancar uma convivéncia intercultural baseada nos
principios e valores universais, as nagdes enfrentam uma série de desafios. A formacdo da sociedade implica
mudancas de paradigma, que afastem os limites nacionalistas ou a exclusao, a descentralizacao e relativizacdo
cultural, e, que ao invés, facilitem o intercadmbio, convivéncia de racas e de povos diferentes.

A escola beneficia deste contexto e, ao ser frequentada por uma populagio cada vez mais heterogénea
do ponto de vista social e cultural, exige-se-lhe a responsabilidade de formar cidadios participativos e
tolerantes, reflexo de uma cultura de intercompreensao. Corroboramos a perspetiva de Lacerda & Pinto
(2010:36), que a escola é o espaco ideal para construcao intercultural dada a riqueza e diversidade de culturas,
tendo o professor, enquanto agente educativo, a funcdo de gerir, preparar atividades contemplando a
multiculturalidade. Paulo Freire (1987), jA na década de 70, afirmava que as metodologias tradicionais de
ensino eram passivas e pouco estimulantes. Por a escola ser um organismo dindmico nela emergem novos
paradigmas, como tao claramente esta representado no Esquema concetual do Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria (Martins et al., 2017), preconizado pelo Ministério da Educagido portugués (p.11).
Neste sentido, é crucial a aplicacao de praticas educativas que fomentem a eliminacdo das desigualdades
sociais, que adotem a diversidade cultural e que superem abordagens restritivas, que perspetivam
holisticamente o encontro do “eu” com o “outro”, que promovem uma cultura de paz, de igualdade, de respeito,
de convivéncia pacifica, ao encontro do que sdo os direitos universais, de conceitos como o “bem comum”.

As acoes didaticas devem visar areas de competéncias capazes de fazer face a diversidade e ao paradigma
da inclusdo, sabendo que as propostas pelo Ministério da Educacao de Portugal refletem sobre a consciéncia
do corpo, a linguagem e textos, pensamento critico e pensamento criativo, raciocinio e resolucao de problemas,
relacionamento interpessoal, desenvolvimento pessoal e autonomia, sensibilidade estética e artistica, dentre
outras. Neste estudo, o conceito de competéncia materializa-se na perspetiva de Perrenoud (2001) que advoga
que para se desenvolverem competéncias o aluno deve ser colocado perante situacbes complexas e que
mobilizem os seus conhecimentos, como por exemplo: clarificar um enigma, procurar a resolucdo para um
dado problema, uma decisao a tomar, conceber e desenvolver um projeto. Para desenvolver competéncias
impGe-se uma pedagogia ativa, cooperativa, onde imperem saberes transdisciplinares capazes de articular as
diferentes dimensoes dos sujeitos.

Sao lusodescendentes os que frequentam este sistema de ensino em Franca e que dao dindmica a
disciplina de Portugués. A nivel do ensino primario, os aprendentes lus6fonos, de raizes multiculturais
diferentes, apresentam niveis de proficiéncia distintos e revelam dificuldades especificas, na oralidade, na
escrita e na leitura. A maior parte dos participantes na investigacao ja nasceu em Franca e é comum dentro e
fora da sala de aula expressarem-se com os seus pares em francés e mesmo com os pais ou avos responderem
em francés apesar de a interagdo ser iniciada em portugués. Uma vez que sao bilingues usam o que Myers-
Scotton (2006, p.14) chamou de “Code-switching”, ou seja, -usam as duas linguas numa mesma conversacao.
Neste contexto educativo, o uso especifico da lingua depende muito de aluno para aluno, do seu nivel de
motivacio, do meio familiar e da regularidade com que se exprime em lingua portuguesa. Martins aludindo a
este facto refere que sdo muitos os fatores que influenciam a aprendizagem, “Dentro desses fatores destacam-
se: a idade, as aprendizagens anteriores, a motivacio e os fatores sociais” (2009, p.82). Estes meios, que
primam pela heterogeneidade dos aprendentes, ndo sdo consentaneos com programas rigidos, embora
tenhamos consciéncia de que a abordagem orientada para a agdo, preconizada por Nunan (1989) ainda hoje
tem grande aceitacdo. Também o Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro (doravante
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QuaREPE), para esta tipologia de contexto educativo aponta como estratégia de ensino-
aprendizagem a pratica: “Dado que o puablico é heterogéneo, podendo ser
tendencialmente ptblico de portugués lingua materna, portugués lingua estrangeira e
portugués lingua segunda, o ensino-aprendizagem da lingua pode privilegiar a pratica
comunicativa” (Grosso et al, 2011:17; 2020), consentdnea com uma abordagem
orientada para a a¢do, em que o publico aprendente é sobretudo ator social e utilizador
da lingua.
Para o projeto contribuiram também as orientacdes didaticas do Ministério da
Educacio de Portugal (DGE, 2018), o QuaREPE (2011) e o Referencial Camées PLE (2017), que privilegiam a
realizacao de tarefas, ndo sb relacionadas com a lingua, através da implementacio de atividades linguisticas,
discursivas e de estratégias diversificadas de comunicacdo, clarificando o conceito de competéncia
comunicativa.

2. Projeto de intervencao didatica

2.1. Descricao do projeto

O projeto que se apresenta, de Ensino de Portugués em Franca (EPE), decorre numa Seccao
Internacional Portuguesa, doravante referida como SIP, que existe desde 1973 no estabelecimento de ensino
oficial francés Lycée International de Saint-Germain-en-Laye, e especificamente em duas escolas primérias
com ensino formal integrado agregadas a esta SIP, tendo em vista formar estudantes bilingues e pluriculturais.
Os alunos frequentam o ensino regular francés e, integrado no curriculo escolar, frequentam 6 horas semanais
de lingua e cultura portuguesa, como alunos internos ou externos. No estudo que se apresenta, o portugués é
ensinado como lingua materna (L1) e tem como objeto uma Unidade Didatica que se intitulou “Cenarios de
Producio Artistica”, com vista a mobilizacao de competéncias comunicativas em lingua, articulando o dominio
das Artes Visuais e atividades linguisticas, de interacdo e de producdo, em sala de aula, que permitem
desenvolver especificamente a oralidade e a escrita no dominio especifico da producao de narrativas, onde os
alunos assumem o papel de autores da sua propria estoria.

2.2, Fundamentacao tedrica

A investigacao fundamenta-se teoricamente ao nivel da Didatica do Portugués em Reis (1990), Sim-Sim
(2001), Amor (2007), Grosso (2011), Flores (2013), Buescu et al (2015); na producao e interagao escrita e oral
privilegiam-se os trabalhos de Barbeiro (2001), Azevedo (2005), Pereira et al (2013, 2008, 2005), Sardinha
(2007), Sousa (2006), entre outros. Também fulcrais foram as linhas mestras presentes nas orientacoes
didaticas do Ministério da Educacdo de Portugal (DGE, 2018), as apontadas no QuaREPE (2011) e o
Referencial Camoes PLE (2017). Neste estudo particular, privilegiou-se a pesquisa em Didatica do Portugués
com especial foco na produgdo cientifica contemporidnea em lingua portuguesa, produzida nos paises
lus6fonos, procurando simultaneamente evidenciar o estado da arte neste campo.

2.3. O género narrativo

O género narrativo, em contexto escolar, pode surgir sob a modalidade de texto oral e escrito, expondo
relatos de situacoes vividas ou imaginadas. No contexto educativo atual, as narrativas sdo um género textual
muito trabalhado a nivel do1° Ciclo do Ensino Béasico aparecendo sob a forma de contos, contos populares,
fabulas, lendas, estérias ficcionadas e, como referem Gongcalves, Guerreiro & Freitas (2011) podem ser
“instrumentos preditivos das competéncias linguisticas e comunicativas”.

A narrativa, para além do contexto educativo e escolar, tem sido considerada uma das principais
ferramentas de que o individuo dispde para revelar o seu pensamento, uma vez que envolve personagens,
circunstancias, consequéncias, espaco, tempo. E, neste sentido, esta competéncia narrativa pode fornecer
informacodes preciosas sobre os alunos e sobre as suas competéncias linguisticas, cognitivas e sociais, além do
conhecimento de diferentes tipos de conhecimentos textuais, narrativos e sociais, muitas vezes reveladores do

41 APP, Palavras, n.° 62-63, 2025



estilo conversacional no seio familiar. Por estes motivos a construcdo de uma narrativa, oral e escrita, é uma
tarefa complexa e proficua pois requer a conjugagio de competéncias linguisticas varias, ao mobilizar saberes
a nivel do vocabulério, morfologia, sintaxe, encadeamento ldgico entre os acontecimentos, coeréncia temporal,
entre outros.

Neste estudo, adotamos, em particular, a perspetiva de Adam (1982, 1987) que refere que a narrativa é
uma unidade textual que pode incluir sequéncias descritivas ou dialogais. Deste modo, apesar de a narrativa
incluir predominantemente sequéncias do ato de narrar uma sucessdo e organizacdo de acontecimentos
(Rebelo, Marques & Costa, 2000), pode também conter sequéncias tipicas do descrever, do didlogo e outras.

Pelo exposto, ainda que brevemente, compreende-se que no processo ensino- aprendizagem é
fundamental criar situa¢oes em que a partir de uma atividade de producao de um género textual oral se elabore
uma producio textual escrita, favorecendo e potenciando os processos comunicativos internacionais tal como
Niza et al. (2011) referem, instituindo a escrita como uma atividade metalinguistica e metadiscursiva.

3. O estudo- aplicacao
3.1. Descricao dos instrumentos

Os instrumentos de pesquisa, maioritariamente qualitativos, incluiram inquéritos por questionario
sociolinguisticos aplicados aos pais/Encarregados de Educacao dos alunos. Fazem também parte do corpus os
registos fotograficos, audio e video da producio oral e escrita e, observacao participante traduzida em notas
de campo decorrentes da implementacao das atividade didaticas em sala de aula.

Para o tratamento dos dados utilizou-se a técnica de analise de contetido, seguindo a analise categorial.

A amostragem foi de conveniéncia, uma vez que participaram os alunos cujos Encarregados de Educacao
autorizaram a colaboracao, preservando-se o seu anonimato.

3.2. Participantes

Participaram no estudo um grupo de alunos a frequentar a Seccao Portuguesa, no Ensino Primério
Integrado, (duas turmas do 3.° ano do Ensino Basico e uma turma do 2.° ano do Ensino Béasico) que foram
atribuidas a investigadora para realizagcao da pratica letiva no ano 2020/2021 no Lycée International de Saint
Germain-en-Laye, perfazendo um total de 30 participantes.

As respostas aos inquéritos sociolinguisticos recebidos, que perfazem um total de 27, permitem
constatar que se trata de um grupo de alunos homogéneo no que diz respeito a faixa etaria, que se encontra
entre os 7 e 9 anos de idade e, em contraponto, heterogéneo no que diz respeito a motivacgao e proficiéncia
linguistica em lingua portuguesa.

Constatamos que a maior parte nasceu em Franca e tem o francés como L1, correspondendo a 78% dos
aprendentes. No grupo analisado também h4 alunos que nasceram no Brasil e uma minoria que é natural de
Portugal.

Na sua maioria, frequentam a escola francesa desde os 3 anos de idade e aprendem a lingua portuguesa
formalmente, num Sistema Integrado, desde os 4 anos de idade.

A motivacdo para a frequéncia das aulas de Portugués prende-se muito com motivos relacionais, de
socializa¢io e de interacao entre pares mas também relacionados com a sua heranca sociocultural lus6fona,
uma vez que a familia estimula uma perspetiva plurilinguistica e intercultural.

Dos inquéritos sociolinguisticos destacamos o facto de os alunos estarem muito motivados para aulas
com atividades de Expressao Artistica em geral, como: desenho, pintura, com jogos, dramatizagoes, cancdes,
de interacao oral.

Em sala de aula é comum observar, e principalmente em atividades em grupo, que valorizam o francés,
pois é essa lingua que utilizam entre si para comunicar.

No dia a dia dos participantes a lingua de comunicacao é o francés, e no contexto familiar, verifica-se
que para a maior parte o Portugués é L2.
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3.3. Procedimentos para a implementacao da sequéncia didatica

Para a implementacio da Sequéncia Didatica foram organizadas 7 tarefas/atividades:

a) a primeira, denominada de “Cenario de producdo artistica”, compreendeu a situacio inicial de
comunica¢do com abordagem dos objetivos e com a producdo de um desenho/pintura de expressao
livre com tema livre. Este desenho acompanha toda a a¢ao e serve como elemento motivador;

b) num segundo momento, de producao e interacao orais, os alunos organizam-se em grupos de trabalho
e preparam a situacao de comunicagao para apresentar aos colegas o “Cenario de producao artistica”;

¢) num terceiro momento, também em grupo, com auxilio de guibes, organizam a producao escrita
planificando os elementos que irdo compor a narrativa (identificacdo de personagens, localizacao
temporal e espacial);

d) o quarto momento, com suporte de guides, passa pela redacao do texto narrativo propriamente dito
procurando organiza-lo com uma introdugdo, um desenvolvimento e um desfecho adequados ao
“Cenario de producgao artistica”;

€) o quinto momento corresponde a revisdo entre pares e reescrita do texto para ir ao encontro de uma
versao definitiva, coesa e coerente;

f) a sexta tarefa é composta pela leitura em voz alta do texto produzido, resultante do “Cenario de
Producao Artistica”. A sequéncia s6 fica concluida com uma reflexao final, o que pode implicar uma
nova revisao textual.

g) Neste projeto, foi aplicado um questionario especifico para avaliaciao do grau de interesse e motivacao
dos alunos.

Parece-nos pertinente também referir que cada aluno vai organizando um portefélio que espelha o seu

percurso formativo individual e que contribui para a recolha de elementos avaliativos.

Tarefa 1  Artes Visuais: Cenario de producdo artistica, desenho de expressio
livre com tema livre.

Tareta2  Oralidade: apresentacdo oral a turma do cenario de producao
artistica.

Tareta3  Planificacdo: planificacdo da escrita da narrativa.

Tarefa4  Producgdo escrita: redacdo da narrativa.
Tarefa 5 Reescrita: revisio do texto narrativo.
Tarefa 6 Leitura: leitura da narrativa a turma.

Tarefa 7  Autoavaliacdo: aplicacdo do questionario avaliativo da sequéncia
didatica.

Figura 1 — Planificagdo da Unidade Didéatica

Pelo exposto, verifica-se que neste processo didatico especifico implementaram-se desafios, em niveis
progressivos de exigéncia e em dominios especificos, a saber: planificacdo, producio e interacao oral e escrita,
resolucao de problemas, recurso ao préprio universo imaginario.

O professor ao longo da sequéncia, enquanto mediador de conhecimento, identificou dificuldades
particulares e forneceu pistas e orientagoes para superagio das mesmas.

O produto final resulta num livro em formato digital (Ebook) que inclui as ilustracdes e histoérias
originais produzidas pelos alunos e que pode ser disponibilizado nas plataformas oficiais da escola.

Aqui, neste relato, partilhamos uma das trinta narrativas escritas que resultaram desta investigagao e o
respetivo processo do aluno B3, com 9 anos e a frequentar o CE2 (3.%ano).
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4. Apresentacao dos resultados

No sentido de compreender o desempenho dos alunos a nivel oral e escrito comparamos as narrativas
produzidas pelos alunos, cujos resultados se apresentam nas tabelas abaixo. Os critérios de analise prenderam-
se com a analise da estrutura narrativa, ou seja, se as producdes textuais responderam as questoes: Quem?
Quando? Onde? O qué? Como?; se havia sequenciagao dos acontecimentos e se a histéria era coesa e coerente.

Tabela 1- Analise da producao oral e escrita

Elementos da producio oral Elementos da produgao escrita

Presente )
(sim]) Presente (sim)
Sequéncia descritiva do Cendrio de Produgdo Artistica 19 Sequéncia descritiva do Cendrio de Produgio Artistica 3

Sequéncia descritiva dos materiais e técnicas 5

Sequéncia descritiva dos materiais e técnicas 0

Titulo

Titulo 17

Situacdo inicial 15 Situag&o inicial 26

s Identifica personagens/Quem? 20 g Identifica personagens/Quem? 29
Tg Descreve personagem ou personagens? 10 Tg Descreve personagem ou personagens? 3

E Faz referéncia ao tempo/Quando? 2 E Faz referéncia ao tempo/Quando? 25
-E Faz referéncia ao local/espago/ Onde? 17 _E Faz referéncia ao local/espaco/ Onde? 28
‘% Desenvolvimento/agdo/0 qué? 18 ;I Desenvolvimento/acio/0 qué? 27
Existéncia de didlogos entre personagens? 2 Existéncia de didlogos entre personagens? 8

Fr  EEends  ©  om  sEEEdne R Faz referéncia a um desfecho da 18

acdo/Final/Conclusdo? aclo/Final/Concluséo?

Sequéncia interacional com os colegas 23
Producdo de narrativa coerente 19

Produgdo de narrativa coerente 3 Separa o texto por pardgrafos quando muda de assunto 3
ou a parte do texto
Existem erros ortograficos 8

Os dados apresentados revelam que a produgio textual escrita foi melhor conseguida que a producio
oral, facto que se atribui a recursividade da escrita vs a espontaneidade da oralidade. Acreditamos que a
planificacio e a revisdo, enquanto etapas cumpridas aquando da realizacao do texto escrito, garantiram uma
qualidade da narrativa, pois a maioria dos alunos apresentou no final da sequéncia didatica varios elementos
complexos, organizados, respeitando e cumprindo as regras da coesao e da coeréncia textuais.

Na narrativa oral, imperaram as frases simples, registando-se apenas estruturas de coordenagio e,
curiosamente, produziram mais sequéncias descritivas, facto que podera ser alvo de investigacio futura.

Por 1ltimo, apontamos a notavel evolugio que foi possivel testemunhar desde a apresentagio oral do
“Cenario de Produgdo Artistica” até ao produto narrativo, fruto das etapas, gradualmente complexas e
mediadas pelo professor e pela colaboracao entre pares.

5. Consideracoes finais

Este relato de experiéncia pedagogica revela que a estratégia metodologica adotada facilita e mobiliza
competéncias comunicativas em lingua.

A promocao de competéncias narrativas, a partir de percursos pedagogicos-didaticos interdisciplinares,
particularmente a nivel das artes, suscita elevado interesse nos alunos, o que permite também potenciar a
imaginacao, a criatividade, o autoconhecimento e, ainda, a autoestima.

Dos dados obtidos comprova-se que a Sequéncia Didatica alicer¢ada nos paradigmas e documentos
normativos vigentes para o ensino da lingua, se reveste de proficuidade pois respeita o gosto, a sensibilidade
estética e artistica de cada aluno, indo ao encontro de uma salutar convivéncia entre sujeitos de culturas e
pensamentos plurais valiosos.
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