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Resumo

Com este estudo pretende-se compreender o impacto das metodologias ativas, em
particular, do modelo de rotacao por estacoes, no desenvolvimento de competén-
cias socioemocionais, como a autonomia e a competéncia colaborativa por alunos do
2.° Ciclo do Ensino Basico, a partir da leituraintegral e exploracao da obra dramatica
Os Piratas. Circunscrito ao contexto de Pratica de Ensino Supervisionada, este es-
tudo adota uma abordagem qualitativa, com recurso a observacao participante, nao-
participante e questiondrios aos alunos. De um modo geral, é possivel verificar que
o modelo de rotacao por estacoes parece desenvolver a autonomia e promover pra-
ticas de trabalho colaborativo, aumentando a capacidade de comunicacao entre pa-
res, assim como o envolvimento em atividades de lingua em torno da exploracao de
uma obra literaria.

Palavras-chave: autonomia; colaboracao; metodologias ativas; modelo de rotacao
por estacoes (MRE); Os Piratas
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1. Introducgao

As metodologias ativas, sobretudo o modelo de rotacao por estacdes (MRE),
tém vindo a ganhar destaque nos estudos em educacao, por potenciarem um ensino
mais centrado no aluno e estimularem a autonomia e o espirito colaborativo (Bacich
et al,, 2018; Horn & Staker, 2015). Inscritos no Perfil dos alunos a saida da escolari-
dade obrigatéria (PASEQ), enquanto areas de competéncia, o desenvolvimento pes-
soal e autonomia assim como o relacionamento interpessoal contribuem para a for-
macao holistica do aluno (Martins et al., 2017).

Em paralelo, julga-se ser determinante fomentar uma cultura de leitura da
obraintegral, na aula de Portugués, enquanto pratica pedagdgica essencial para ali-
cercar e incentivar a pratica da leitura literdria. Neste sentido, proporcionar o con-
tacto com géneros literdrios e tipologias textuais diversas, para além de alargar o
leque de experiéncias de leitura, favorece a interacao e consciéncia discursivas dos
alunos (Pereira & Balca, 2018). Complementarmente, perspetiva-se a exploracao da
obra literaria enquanto oportunidade de percurso de convergéncia com a oralidade,
a leitura, a escrita e a reflexao sobre a lingua, na medida em que “sendo o objeto o
texto literario, nele se refletirdo procedimentos de compreensao, anélise, inferéncia,
escrita e uso especifico da lingua (DGE, 20184, p. 3).

Por conseguinte, na proposta didatica que agora se apresenta, partindo da im-
plementacao do MRE, prevé-se a leitura integral e a exploracao da obra dramatica
Os Piratas, de Manuel Anténio Pina (2014). Esta obra é recomendada para o 6.° ano
de escolaridade e representa um conjunto de acontecimentos relacionados com o
mar e com o universo da pirataria, cujo desfecho da acao dramatica permanece in-
certo e misterioso.

Relativamente a estrutura organizativa deste texto, apds um breve enquadra-
mento sobre a utilizacao das metodologias ativas em educacao, o MRE e o seu po-
tencial para o desenvolvimento da autonomia e da competéncia colaborativa dos es-
tudantes, far-se-a a descricao da intervencao pedagdgica desenvolvida na Pratica
de Ensino Supervisionada (PES), apresentar-se-ao os resultados relativamente ao
objetivo tracado, finalizando-se com as conclusodes e referéncias bibliograficas que
nortearam a redacao deste texto.

1.1. O Modelo de Rotacao por Estacdes (MRE)

Um dos modelos de ensino hibrido mais populares e eficientes, sobretudo em
contexto de educacéao basica, € o modelo de rotacao por estacoes (MRE). Neste, os
alunos circulam entre diferentes estacoes de aprendizagem, isto é, pequenos espa-
¢os ou postos de trabalho, com tarefas distintas, durante periodos temporais regu-
lares ou flexiveis. Pode ocorrer dentro da sala de aula ou outro espaco escolar,
sendo que pelo menos uma das estacoes é de aprendizagem em linha, enquanto as
restantes poderao abranger atividades com o professor, trabalho em grupo, projetos
praticos ou outras atividades offline (Bacich & Moran, 2018; Bacich et al., 2015). Por-
tanto, a operacionalizacao do MRE envolve a criacao de diferentes espacos de tra-
balho, a planificacao de atividades diferenciadas, a construcao de recursos e a ges-
tdo do tempo para a rotacao dos alunos. Por outras palavras, a turma é organizada
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em pequenos grupos e em cada estacao € apresentada uma tarefa distinta, alinhada
com o mesmo contetido de aprendizagem. E importante salientar que todas as esta-
¢coes deverao ter o mesmo tempo de duragcao e nao seguem uma ordem hierarquica,
ou seja, sao independentes umas das outras, garantindo-se, assim, uma maior flexi-
bilidade e personalizacao do percurso de aprendizagem (Bacich et al., 2015).

No MRE, as estacdes sao organizadas conforme o objetivo pedagdgico, abran-
gendo:

e EstacaodaTecnologia: reservada a utilizacao de recursos digitais, como vi-
deos, simuladores, plataformas adaptativas ou atividades/exercicios intera-
tivos, para aceder a novos contelidos ou para consolidar conhecimentos.
Esta estacao possibilita a aprendizagem individualizada e o trabalho auté-
nomo.

e Estacao com o Professor: destinada ao ensino direto, ao apoio individuali-
zado, ao esclarecimento de duvidas, as discussdes aprofundadas ou as ati-
vidades de grupo orientadas pelo professor. Esta estacao é basilar para a
intervencao pedagédgica personalizada.

e Estacao de Trabalho Colaborativo/ Projetos: onde os alunos trabalham em
grupo em projetos, em atividades praticas, na resolucao de problemas ou
procedendo a debates, colocando em pratica os conhecimentos adquiridos
e desenvolvendo competéncias sociais e de colaboracao.

e Estacao de Atividades Praticas/Experimentais: destinada a concretizagao
de experiéncias, manipulacao de materiais, realizacao de jogos educativos
ou outras atividades que reforcem a aprendizagem de forma pratica e ex-
periencial.

Tal como referem Moreira e Horta (2020), o éxito da operacionalizacao do MRE
depende da clareza das informacoes disponibilizadas aos alunos em cada estacao,
da organizacao do espaco fisico, da gestao do tempo de rotacao e também do papel
do professor enquanto mediador e observador. Nesta qualidade, o professor deve
acompanhar o progresso dos alunos, fornecer apoio quando necessério e adaptar as
atividades as dificuldades que possam surgir. A esséncia do MRE reside, pois, na
potencialidade de personalizar a aprendizagem dos alunos enquanto usufruem da
interacao direta com o professor e com os colegas.

Em sintese, o MRE é particularmente benéfico, pois permite a promocao da
autonomia dos alunos, o desenvolvimento de competéncias colaborativas e a utili-
zacao da tecnologia. Este modelo garante que os alunos tém uma variedade de ex-
periéncias de aprendizagem, promovendo o seu envolvimento nas tarefas. O profes-
sor assume um papel de mediador e de observador, podendo dedicar tempo a alunos
que necessitam de apoio adicional, o que permite tornar o processo de ensino mais
eficaz (Mulenga & Shilongo, 2024).

1.2. O MRE e o desenvolvimento de competéncias nos alunos

Como se mencionou, ao criar um ambiente de aprendizagem dinamico e diversifi-
cado, o MRE contribui para o desenvolvimento de um vasto leque de competéncias
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essenciais para o século XXI (Bezerra et al., 2024; Lopes & Ribeiro, 2025). Entre as
mais relevantes, destacam-se:

¢ Autonomia e autorregulacao da aprendizagem: os alunos sao incentivados
a orientar o seu préprio tempo e ritmo de aprendizagem nas estacoes em
linha e de trabalho individual, desenvolvendo a capacidade de aprender de
forma auténoma e de monitorizar o seu préprio trabalho e progresso.

¢ Pensamento critico e resolucao de problemas: as atividades baseadas em
projetos e na resolucao de problemas, propostas nas estacoes, incentivam
os alunos a analisar informacoes, a formular questoes, a procurar solucoes
e a avaliar resultados de forma critica.

e Colaboracao e comunicacao: o trabalho em grupo e as interacées sociais
nas estacoes com o professor e entre pares fomentam a capacidade de tra-
balhar em equipa, de partilhar ideias, de ouvir diferentes pontos de vista e
de comunicar de forma eficaz.

¢ Literacia digital: a utilizacao de recursos e plataformas digitais nas esta-
¢oes promove as competéncias dos alunos no uso de tecnologias para a
aprendizagem, pesquisa e criacao de conteudos.

¢ Criatividade e inovacao: a liberdade para explorar diferentes abordagens e
a participacao em projetos praticos incentivam os alunos a pensar de forma
criativa e a encontrar solucdes inovadoras para os reptos propostos.

¢ Envolvimento e motivacao: a variedade de tarefas e a personalizacao da
aprendizagem, inerentes ao MRE, aumentam o interesse e a motivacao dos
alunos, tornando o processo de aprendizagem mais significativo e estimu-
lante.

As competéncias elencadas revelam-se essenciais ndo sé para o sucesso aca-
démico, mas também para preparar os alunos para os desafios que enfrentardo no
futuro, tanto a nivel pessoal quanto profissional. Neste sentido, o MRE destaca-se
como uma abordagem pedagdgica com potencial para o desenvolvimento de com-
peténcias cognitivas, sociais, emocionais e digitais dos estudantes.

2. Estudo empirico

2.1. Metodologia

Este estudo inscreve-se no ambito da PES, do 2.° ano, do Mestrado em Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal
do 2.° CEB e foi realizado numa Escola Basica do distrito de Faro, concelho Quarteira,
numa turma do 6.° ano de escolaridade, constituida por 26 alunos, tendo decorrido
entre fevereiro e maio de 2025.

A partir da questao de investigacao “De que forma o modelo de rotacao por
estacoes, enquanto metodologia ativa, contribui para o desenvolvimento de compe-
téncias socioemocionais, como a autonomia e a competéncia colaborativa em alunos
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de uma turma de 2.° CEB, a partir da exploracao d’ Os Piratas?”, descreve-se uma
proposta didatica que tem como tema central uma obra de género dramatico, op-
tando-se, essencialmente, pela estacao de trabalho colaborativo, como dinamica pe-
dagdgica implementada no trabalho de campo.

Em termos metodoldgicos, adotou-se uma investigacao de cunho qualitativo,
mobilizando-se diferentes técnicas e instrumentos de recolha de dados, como a ob-
servacao participante e nao-participante e inquérito por questionario aos alunos, no
sentido de se compreender as potencialidades do MRE, em contexto de sala de aula,
para a promocao da autonomia e espirito colaborativo. Assim, apés a recolha dos
consentimentos informados dos encarregados de educacao, iniciou-se a interven-
cao pedagodgica.

No ambito daintervencao pedagégica, apds a leitura integral da obra, realizada
em diferentes modalidades (leitura em voz alta pelo professor, leitura rotativa pelos
alunos, leitura em coro) com pausas para monitorizacao da compreensao do lido, de-
senvolveram-se 5 sessoes, de 90 minutos cada, para a utilizacao do MRE. Cada ses-
sao incidiu sobre um dos dominios do portugués: educacao literaria, leitura, grama-
tica, oralidade (compreenséo oral) e escrita (DGE, 2018a, 2018b). Ao longo das ses-
soes, os alunos foram distribuidos por diferentes estacoes, cujas tarefas eram inde-
pendentes e referentes a um dominio. Para a realizacao das tarefas em cada esta-
¢ao, dispunham de um guiao, com instrucoes de trabalho e respetivos objetivos de
aprendizagem. Em todas as sessoes, atribuiu-se o tempo de trabalho para cada es-
tacao, tendo sido projetado um cronémetro no quadro da sala, com o objetivo de fo-
mentar a autorregulacao e uma gestao temporal eficaz pelos alunos. Adicional-
mente, criaram-se fichas de sistematizacao de conteudos, a que os alunos podiam
recorrer, caso terminassem as tarefas propostas antes do tempo estabelecido.

2.2. Intervencao pedagdgica

Como se referiu, a leitura integral da obra foi realizada em voz alta, de forma
expressiva, e monitorizada através de pausas para a formulacao de questoes acerca
dos acontecimentos, de antecipacoes e suposicoes a partir dos indicios textuais,
promovendo-se a compreensao inferencial (Ribeiro et al., 2010).

Posteriormente, na primeira sessdo com o MRE, subordinada ao dominio da
Educacao Literaria, a turma foi organizada em quatro grupos de seis alunos. Cada
grupo percorreu, ao longo de 20 minutos, as estacoes de trabalho com tarefas dis-
tintas, concebidas com o objetivo de monitorizar a compreensao leitora sobre a obra
Os piratas, de aprofundar conhecimento sobre o autor e de promover o contacto com
os aspetos formais do texto dramatico, como ato, cena, fala e indicacoes cénicas
(DGE, 2018a).

Logo, na Estacao A, recorrendo aos tablets da biblioteca escolar, os alunos re-
alizaram uma pesquisa sobre Manuel Anténio Pina e procederam ao registo escrito
das informacodes biograficas numa ficha prépria para o efeito (Figura 1).
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Figura 1 - Ficha biografica de Manuel Anténio Pina

' 4 \ lanuel Antonio Pina
Biografia

Nome: Local de nascimento: « e

Data de nascimento:. Data de falecimento:

Prémios recebidos

Fonte - autoria prépria

A Estacao B centrou-se na leitura silenciosa e compreensao de um excerto da
obra, através da resposta a questoes de compreensao que exigiam o recurso a com-
peténcias de leitura literal, inferencial e de reorganizacao (Ribeiro et al., 2010). Na
Estacao C, os alunos identificaram diferentes profissdes associadas ao teatro e ex-
ploraram as caracteristicas do texto dramatico, promovendo-se a reflexao sobre a
finalidade deste género textual. Por fim, na Estacao D, os alunos realizaram uma fi-
cha de compreensao global da obra, composta por questoes de escolha multipla.

A segunda sessao com o MRE, dedicada a Oralidade, subdominio da Compre-
ensao do Oral, foi organizada em seis estacoes de trabalho, com grupos de quatro
alunos que circularam por cada estacao, durante 8 minutos. As atividades foram
concebidas com o intuito de desenvolver competéncias de escuta ativa e de selecao
para organizar informacao por meio de técnicas diversas (DGE, 2018b) e estavam
alinhadas com aspetos da obra ou com teméaticas relacionadas com o mar.

Deste modo, na Estacao A, ouviram um ficheiro dudio descritivo de um dos ce-
narios presentes na obra e responderam a questoes, com foco na identificacao de
detalhes do cendrio e na reconstrucao mental do espaco representado. Na Estacao
B propo6s-se uma atividade de escuta orientada para a distincao entre afirmacoes de
natureza factual e de opiniao. Na Estacao C, os alunos ouviram a noticia “Piratas in-
formaticos voltam a atacar”, retirada da revista Visao Junior online ', e responderam
a um conjunto de questoes, explorando-se os valores semanticos dos termos “pira-
taria” e “piratas”. Na Estacao D, propds-se a visualizacao de um video interativo, com

'Datada de 9-02-2022, e encontrada em https://visao.pt/visaojunior/noticias/2022-02-09-piratas-informaticos-vol-
tam-a-atacar/
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o objetivo de os alunos distinguirem e identificarem informacao explicita e implicita,
potenciando-se a compreensao da inferéncia e a interpretacao de significados sub-
entendidos no discurso multimodal. Na Estacao E, os alunos ouviram excertos e re-
alizaram uma tarefa de ordenacao cronolégica de acordo com a obra, exercitando a
memdria auditiva e relembrando a sequéncia textual. Por fim, na Estacao F, os alu-
nos ouviram diferentes ficheiros dudio e procederam a associacao entre cada um e
as personagens.

A sessao sobre o dominio da Gramatica foi estruturada em seis estacoes, par-
ticipadas por grupos de quatro alunos, que circulavam de 15 em 15 minutos. As ta-
refas propostas visaram a aplicacao de conhecimento gramatical relativo a classes
de palavras, designadamente, o advérbio (classe gramatical abordada no 5.° ano de
escolaridade e retomada nesta estacao), formacao de palavras (derivacao e analise
dos elementos constitutivos das palavras, contetido também explicitado no 5.° ano
de escolaridade), tempos presente, pretérito imperfeito e futuro do modo conjuntivo
e discurso direto e indireto, através de atividades ludico-pedagdgicas, promovendo-
se o envolvimento ativo dos alunos e a competéncia colaborativa (DGE, 2018a; DGE,
2018b).

Assim, na Estacao A os alunos participaram no “Bingo dos advérbios” (Figura
2), cujo objetivo era reconhecer e identificar em frases as subclasses do advérbio,
para fazer linha ou bingo.

Figura 2 - Bingo dos advérbios

L

Advérbio de . L
Advérbiode || Advérbiode || T 1 Adverbio

Advérbio de 6
quantidade a Advérbio de
egrau afimnagdo lugar negacio quantidade

| 1 interrogativo
egrau w
L

i .
et | Advérbio de [, verpio de Advérbio de || Advérbio de
) negagio vl 7 =7 oger tempo

3

Advérbio de
negacio

" Advérblo de o % | adverbio de || Advérbio de
71 tempo | - modo tempo

. . .

Advérbio Advérbio de | Advérbio de Advérbio de Advérbio de Advérbio de

interTogativo afirmacdo modo quantidade lugar Sy afirmagéo

egrau
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Advérbios

A ronca fazia bastante ruido.

Decertn, teria sido um sonho!

) pai de Manuel nio escrevia

Depais veio a tempestade!

Advérbio de quantidade e

Advérbio de afirmaciio

hi semanas. Advérbio de negacio

Advérbio de tempo

grau

© lenga estava dentro da arca.

Advérbios

Advérbio de lugar

As luzes extinguem-se
cniamente. Advérbio de modo

Ome estaria o Robert ?

Advérbio interrogative

Fonte - autoria prépria

Na Estacao B prosseguiu-se com a mesma tematica, através do “Jogo dos ad-
vérbios” (Figura 3), no qual os alunos tinham de identificar o advérbio, em contextos
sintaticos, e a sua subclasse.

Figura 3 - Jogo dos advérbios
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Na Estacao C foi proposta uma atividade de descoberta de palavras com sufi-
xo0s e prefixos com o intuito de promover conhecimento sobre o processo de forma-
cao de palavras por derivacao. A Estacao D previa a construcao de um “Dominé gra-
matical” (Figura 4) com enfoque nos tempos verbais do modo conjuntivo, nomeada-
mente o presente, pretérito imperfeito e futuro do modo conjuntivo, desafiando-se
os alunos a reconhecer e aplicar formas verbais em diferentes contextos frasicos
para completar o dominé.

Figura 4 - Dominé gramatical

Dominé
Se 0s piratas Quando a mie do
Espero que 0 usar JE importante que a| [Manuel of
Manuel . - —
soubessem bem a bissola, | chegarem Ao | e segredo, ficard soubesse
nio se perdem. Manuel. preocupada
Sea Ana ndo Se os piratas
no o X Seocapitio |
Manuel, elendo |encontrassem Manucl, a Ana acorde Se o pai do Manuel . bom, o Manuel ndo|  acredite
contaria o sonho. ficaria muito dendo | sejam teria receio.
triste. ficaria triste.
Qm‘jw“;r‘:hr‘:s ueahmeq Talvez o Manuel
Manuel Quando a As alvez 0 Manus
raptardo as fosse sempre amigos. chegar fm?tern;m empiratas.|  yoltasse
mulheres, y compreenda
o Manuel.
Seonavio [Espero que o rapaz i
R britem para casa. confiasse Quando os dols Se o Manuel
morreriam todos os]  ADTITE] amigos ke distinguir o sonho f
‘marinheiros. arca, encontrario o volte da realidade, scria | 21undasse
lengo. tudo mas Fhcil.

Fonte - autoria prépria

Na Estacao E os alunos realizaram um quizz interativo sobre os mesmos tem-
pos verbais, através de uma dinamica de resposta rapida e colaborativa. Por fim, na
Estacao F propds-se uma atividade dedicada a transformacao de enunciados do dis-
curso direto para o indireto, estimulando-se a aplicacao das marcas linguisticas as-
sociadas a essa transformacao.

Na sessao destinada ao dominio da Leitura foram organizadas quatro estacoes,
com uma duracao de 15 minutos, cada uma com grupos de seis alunos. Estas ativi-
dades procuraram mobilizar diferentes competéncias associadas a leitura de forma
a corresponder ao proposto nas Aprendizagens Essenciais de Portugués do 6.° ano
de escolaridade, procurando-se “garantir a leitura de textos com caracteristicas
narrativas e expositivas de maior complexidade associadas a finalidades varias (...
publicitarias e informativas) e em suportes variados”, assim como realizar “diferen-
tes tipos de leitura em voz alta” (DGE, 2018a, p. 8).

Por conseguinte, na Estacao A os alunos preencheram um glossario referente
a vocabulério ndutico (como ancora, leme, mastro, entre outros termos), a partir da
pesquisa auténoma em dicionario em linha (Figura 5).
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Figura 5 - Glossario de termos nauticos

r .
Definigio lossar
ancora
Definigio
Definicio L2
leme
- Definicio
&
T N
mastro
Definicio
—
Nome: ‘ e
proa

Fonte - autoria prépria

Esta atividade destinava-se a aprofundar o capital lexical e a promover a auto-
nomia dos alunos na consulta de fontes digitais. Na Estacao B os alunos procederam
aleitura e andlise de um cartaz publicitario, sendo desafiados a identificar as marcas
textuais inerentes e a interpretar a mensagem principal. A Estacao C centrou-se na
realizacao de diferentes tipos de leitura em voz alta com estilos diferentes (ler muito
devagar, ler muito depressa, ler muito alto, ler murmurando, ler em coro) de excertos
da obra, a partir de um cubo (Figura 6).

Figura 6 - Cubo “Tipos de leitura em voz alta”

Ler Leitura
como um robo expressiva

Fonte - autoria prépria
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Esta atividade teve como objetivo o treino da leitura em voz alta, de forma lu-
dica, tarefa a que normalmente os alunos aderem com entusiasmo (Belo & S4, 2005,
p. 35). Por fim, na Estacao D, os alunos preencheram um formuldrio digital (constru-
ido em Google Forms), tendo de identificar quatro tipologias textuais, previamente
trabalhadas (entrevista, roteiro, noticia e anuincio publicitario) e identificar a respe-
tiva finalidade comunicativa.

A sessao dedicada ao dominio da Escrita foi estruturada em trés estacoes de
trabalho, com grupos de oito alunos, durante blocos de 30 minutos. Cada estacao
correspondeu a uma etapa na elaboracao de um texto de opiniao, permitindo aos
alunos planificar a escrita (Barbeiro & Pereira, 2007; DGE, 2018a, 2018b), explorar a
finalidade para argumentar, mobilizar conhecimentos linguisticos e usar processos
de revisao para “produzir textos de opinido com juizos de valor sobre ... leituras fei-
tas” (DGE, 2018a, p. 11).

Em concreto, na Estacao A, tendo por base o instrumento de autorregulacao
disponibilizado para a planificacao (Quadro 1), os alunos foram desafiados a ideali-
zar, colaborativamente, um texto de opinidao sobre Os Piratas, solicitando-se o seu
juizo relativamente a obra explorada, as atitudes das personagens e/ou a teméatica
ou universo imaginado.

Quadro 1 - Planificacado do texto de opinidao

Introducao
(exposicao do assunto/tema e apresentacao da opiniao de forma breve)

Argumentos a favor Argumentos contra
(2 ou 3) (20u3)

Desenvolvimento
ARGUMENTOS

Conclusao
(reforco da opinido pessoal sobre o assunto/tema)

Fonte - autoria proépria

Para tal, era necessario que os alunos chegassem a um consenso relativa-
mente a apreciacao global da obra; definissem os argumentos a favor para uma
apreciacao favoravel, os contra-argumentos para uma opiniao menos favoravel so-
bre a obra g, por fim, que estabelecessem o reforco da opinido criada em conjunto.
Na Estacao B teve-se como foco a producao do texto de opiniao, propriamente dito,
alertando-se os alunos para a lista de conectores e marcadores discursivos,
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constante no bloco gramatical do manual escolar, para expressar a opiniao assu-
mida, organizar ideias, apresentar exemplos factuais, distinguir pontos de vista e
apresentar a conclusao. Ja na Estacao C os alunos foram convidados a rever o texto
de opinido produzido por outro grupo, seguindo um guido de revisdo (Quadro 2, adap-
tada de Pereira & Cardoso, 2011, p. 59). Efetivamente, corrobora-se com Pereira e
Cardoso (2011, p. 60) na medida em que “pode ser interessante levar os alunos a
corrigirem textos de outros alunos ... e a estabelecer um didlogo em torno dessa
correcao que os ajude a construir conhecimento sobre a escrita de texto de opiniao.”

Quadro 2 - Guiao para revisao do texto de opinido

Guiao para revisao do texto de opiniao (heteroavaliacao) | Sim pgze Nao

Atribuiram um titulo ao texto.

Fizeram uma introducao para apresentar o assunto e a
opiniao.

No desenvolvimento, apresentaram 2 ou 3 argumentos a
favor e 2 ou 3 contra-argumentos.

Usaram exemplos para reforcar os argumentos a favor e
contra.

Diversificaram os conectores para encadear as
diferentes partes do texto.

Usaram a 1.2 pessoa do plural.

No texto, predomina o presente do indicativo.

Na conclusao, reforgcaram a sua opiniao.

Fonte - autoria propria (adaptado de Pereira & Cardoso, 2011, p. 59)

Por questdes de limitacao temporal, nao foi possivel desenvolver a fase de au-
torrevisao apds o confronto com o feedback formativo dos colegas e da docente, tal
como planificado inicialmente.

2.3. Resultados

Resolveu-se fazer uma anélise das respostas dos alunos ao inquérito por ques-
tionario, aplicado apds a intervencao pedagdgica, tendo-se obtido os dados de 23.

De acordo com o grafico 1, que diz respeito a categoria relativa ao trabalho
colaborativo, no seguimento da questao: Trabalhaste bem com os teus colegas nas
diferentes estacoes? 20 alunos afirmaram que sim e 3 responderam “Mais ou me-
nos”. Estes resultados sugerem que a organizacao do trabalho em estacoes, assente
na realizacao de tarefas em pequenos grupos, favoreceu a interacao entre parese a
colaboracao ao longo das atividades. A auséncia de respostas na opg¢ao “nao” parece
indicar que o modelo de rotacao por estacoes criou um ambiente globalmente favo-
ravel para o trabalho colaborativo, ainda que alguns alunos tenham sentido dificul-
dades pontuais na interacao com os colegas.
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Grafico 1 - Categoria: Trabalho colaborativo
Sentiste que conseguiste trabalhar bem
com os teus colegas nas diferentes
estacoes?
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Fonte: autoria propria

Na categoria relativa a autonomia, ilustrada no gréafico 2, decorrente da ques-
tao: Sentiste necessidade de pedir ajuda a professora para compreender as atividades?
15 alunos responderam mais ou menos, 6 responderam que nao e apenas 2 afirma-
ram que sentiram que necessitavam do apoio da professora ao longo da realizacao
das atividades. Estes resultados mostram que a maioria dos alunos ndo sentiu uma
necessidade constante de apoio da professora na realizacao das atividades. A pre-
dominancia da opcao “Mais ou menos” parece indicar que os alunos recorreram pon-
tualmente a ajuda da professora, sobretudo para esclarecer duividas especificas ou
confirmar procedimentos. Realce-se que o MRE nunca tinha sido implementado
nesta turma, portanto, a necessidade de chamar a professora podera ter decorrido
de falta de compreensao da prépria dindmica desta metodologia. Ainda assim, os
dados parecem apontar no sentido de uma autonomia emergente, sustentada por
uma abordagem pedagdgica que permite trabalhar de forma independente.

Grafico 2 — Categoria: Autonomia

Sentiste necessidade da ajuda da
professora para compreender as

atividades?
20
15

15

10 6
—_—— ]
0 E— ____

Sim Mais ou menos Nao

Fonte: autoria prépria
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No inquérito por questionario, os alunos tiveram a oportunidade de identificar
em qual das sessdes sentiram que aprenderam mais, tendo como op¢des os domi-
nios de Portugués: Educacao Literaria, Compreensao Oral, Gramatica, Escrita e Lei-
tura. Apds a analise das respostas dos alunos, verificou-se que a maioria considera
ter aprendido mais na sessao de Gramatica. Apenas um aluno mencionou a sessao
da Educacao Literaria e outro a da Escrita, enquanto quatro alunos escolheram a
sessao da Compreensao Oral e dois indicaram a da Leitura. Com base nestes dados,
poder-se-a inferir que a sessdo da Gramatica, que integrava tarefas de carater mais
ludico e que implicavam trabalho em equipa, foi percecionada como a mais signifi-
cativa. Esta concecao podera ainda estar relacionada com o facto de as atividades
propostas se afastarem de préaticas mais tradicionais, contribuindo para maior moti-
vacao e empenho por parte dos alunos.

Grafico 3 - Categoria: Dominio preferencial

Em qual das sessoes achas que aprendeste mais?
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Fonte: autoria prépria

Por fim, sobre a percecao dos alunos relativamente ao MRE, implementado ao longo
de cinco sessoes, no seguimento da questao Consegues explicar por palavras tuas o
que é o MRE? é interessante verificar o realce que os alunos conferem ao fator
tempo, destinado a realizacao das tarefas, e ao facto de terem de mudar de lugar.
Atente-se as respostas:

“Eu diria que havia atividades para fazer num certo tempo e, quando o tempo
acabava tinha de sair e ir para a préxima mesa.” (Aluno C)

“Eu diria que é quando nés trabalhamos em diferentes mesas.” (Aluno A)

“Que era uma coisa muito divertida e que era bom experimentarmos.” (Aluno
0)

“Eu diria que é uma atividade por tempo que nés rodamos para outra esta-
¢do.” (Aluno J)

Outras respostas evidenciam o carater ludico subjacente ao MRE. Veja-se a
seguinte afirmacgao:
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 “Primeiro, diria para imaginar um jogo, onde tem 6 mundos, em cada mundo
terias de fazer coisas especificas com a tua equipa!” (Aluno |)

Portanto, os alunos entendem o MRE como uma pratica dinamica, colaborativa
e ludica, comparando-a a um jogo com diferentes fases (as estacoes) e tarefas rea-
lizadas em equipa (grupo). Globalmente, as opinides apresentadas pelos alunos no
inquérito por questionario demonstram que estes valorizaram as atividades ludicas
e colaborativas e que estas contribuiram para uma maior satisfacao relativamente
as experiéncias de aprendizagem ocorridas nas aulas de Portugués.

Salienta-se ainda que dos 23 alunos respondentes 18 afirmam ter gostado de
ler e explorar a obra draméatica e 5 responderam mais ou menos. Nenhum aluno res-
pondeu que nao tinha gostado de ler Os Piratas o que permite conjeturar que esta
abordagem pedagdgica favorece o gosto pela leitura literdria (Pereira & Balca,
2018).

Os resultados obtidos a partir do questionario parecem corroborar o potencial
do MRE na promocao da autonomia e da competéncia colaborativa dos alunos. A
organizacao do trabalho em pequenos grupos e a diversidade de tarefas favorecem
a cooperacao, a comunicacao entre pares e a interajuda, tal como referem Bacich et
al. (2015) e Moreira e Horta (2020). No que respeita a autonomia, a observacao de
um numero reduzido de alunos que sentiu necessidade de apoio da professora su-
gere um desenvolvimento progressivo da autorregulacao e da responsabilizacao
pela realizacao das tarefas escolares, em linha com o que defendem Bacich e Moran
(2018) e Mulenga e Shilongo (2024).

3. Conclusao

Este estudo teve como objetivo analisar de que forma o modelo de rotacao por
estacoes, enquanto metodologia ativa, contribuiu para o desenvolvimento de com-
peténcias socioemocionais, como a autonomia e competéncia colaborativa de alu-
nos de uma turma de 2.° CEB, a partir da exploracao d’ Os Piratas. No ambito da PES,
adotou-se uma abordagem qualitativa, com o recurso a instrumentos de recolha de
dados variados, procedendo-se a anélise das respostas dadas pelos alunos a um in-
guérito por questionario, apds a implementacao da intervencao pedagégica. Com
base nas respostas e de acordo com a observacao participante, julga-se que o MRE
parece desenvolver a autonomia, impulsionar o trabalho colaborativo, aumentar a
motivacao e envolvimento nas tarefas implementadas em aula e promover o desen-
volvimento de competéncias digitais (Bezerra et al., 2024; Lopes & Ribeiro, 2025).

Adicionalmente, esta metodologia ativa parece otimizar percursos de articula-
¢ao entre os dominios do Portugués na medida em que foi possivel desenvolver com-
peténcias de leitura, escrita, gramatica, compreensao oral e educacao literaria, atra-
vés de praticas pedagdgicas colaborativas e inovadoras, tendo como tema agrega-
dor uma obra dramatica.
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