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Resumo

Este artigo analisa o capitulo X de O Principezinho (2008) como ferramenta de
desenvolvimento da pragmatica linguistica, com foco na cortesia, nas formas de
tratamento e nos atos de fala em interacdes assimétricas. Destacamos o género
literario como um recurso valioso para explorar como a linguagem integra relacoes
de poder, respeito e cooperacao, promovendo a reflexao critica sobre ouso dalingua
em situacodes reais de comunicacao. Os exemplos selecionados permitem trabalhar,
em sala de aula, a identificacao e compreensao de recursos pragmaticos,
conectando teoria e pratica para o desenvolvimento de habilidades comunicativas
fundamentais. A existéncia de traducoes da obra para diferentes variedades do
portugués enriquece, ainda, a discussao intercultural e evidencia a relevancia da
pragmatica na mediacao de expectativas comunicativas. Assim, o capitulo X revela-
se um valioso espaco para o ensino da pragmatica, articulando teoria e pratica e
promovendo o desenvolvimento de habilidades essenciais para a comunicacao
eficaz.

Palavras-chave: ato de fala; ato de fala indireto; competéncia comunicativa; formas
de tratamento; pragmatica linguistica; teoria da cortesia
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1. Introducgao

A divisado por dominios nas Aprendizagens Essenciais — AE (2018) da disciplina
de Portugués Lingua Materna (PLM) - Oralidade, Leitura, Escrita, Educacao Literaria
e Gramatica - reflete uma organizacado pensada para garantir a progressao das
competéncias fundamentais dos alunos ao longo da escolaridade. No entanto,
observa-se que, apesar da importancia de uma abordagem integrada da lingua, sao
ainda pouco frequentes as articulagcdes explicitas entre conteudos de natureza
pragmatica e os conteudos associados a Educacao Literaria (DGE, 2018a). Contudo,
considera-se que a relagcao entre os conteudos de natureza pragmatica - como a
compreensao dos atos de fala, as estratégias de cortesia, a constru¢ao de sentidos
em funcao do contexto e da intengcdo comunicativa - e os textos literarios pode
favorecer uma leitura mais rica e critica, tal como sublinha Ogando Gonzalez (2019),
ao defender que o discurso literario possui um forte potencial pedagdgico no ensino
da lingua, podendo ser um instrumento eficaz para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa, tanto por se aproximar de situacoes reais de interacao,
quanto por proporcionar perspectivas interculturais inovadoras.

Esta abordagem revela-se particularmente alinhada com os objetivos
definidos nas AE de PLM do 10.° ano de escolaridade, segundo as quais o aluno deve
ser capaz de “relacionar situacdoes de comunicacao, interlocutores e registos de
lingua (grau de formalidade, relacao hierdrquica entre os participantes, modo oral
ou escrito dainteracao), tendo em conta os diversos atos de fala” (DGE, 2018b, p. 10).
Este descritor inscreve-se claramente no dominio da pragmatica, ao implicar o
reconhecimento da lingua como pratica social e cultural, dependente de fatores
contextuais, intencionais e relacionais. A andlise de textos literarios, quando
orientada por esta perspectiva, possibilita trabalhar esses aspectos de forma
contextualizada, permitindo, segundo Ogando Gonzalez (2019), compreender
melhor os atos comunicativos, desenvolver o pensamento critico, reconhecer
sistemas simbdlicos complexos e identificar informacoes culturais implicitas. Além
disso, permite perceber como determinadas expressoes culturais ganham
significados que ultrapassam a dimensao linguistica, promovendo a empatia e a
capacidade de se colocar no lugar do outro - competéncias fundamentais no
dominio da pragmatica e da educacao intercultural. Possibilita, igualmente,
desenvolver, tal como sugere o Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatdria
- PASEO (Martins et al., 2017), a capacidade de adaptar a expressao oral e escrita
aos diferentes contextos comunicativos, reconhecendo a importancia do contexto,
do interlocutor e das normas sociais implicitas na comunicacao.

Em suma, e tendo em consideracao os objetivos definidos para o ensino e a
aprendizagem do PLM explanados nas AE, em articulagcao com o PASEO, a utilizacao
de sequéncias textuais de natureza dialogal, frequentemente presentes em textos
literarios, revela-se uma abordagem metodolégica particularmente eficaz para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos. Permite trabalhar, de
forma integrada, as estratégias previstas nas AE, nomeadamente a exercitacao de
processos discursivos que podem evidenciar a relacao entre interlocutores,
registros de lingua e atos de fala. Os textos literarios, pela sua riqueza expressiva e
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diversidade de contextos enunciativos, requerem “uma atitude interpretativa que
tenha em conta os muitos cddigos que a integram, envolvendo aspetos histdrico-
culturais, retéricos e simbdélicos” (Bernardes & Mateus, 2013, p. 22). Apresentam-se
como um meio privilegiado para explorar os limites da comunicacao linguistica,
funcionando como um espaco onde a lingua é desafiada a criar significado através
do uso intensivo e elaborado dos seus recursos fonicos, lexicais, sintaticos,
semanticos e pragmaticos. Por isso, compreender verdadeiramente uma lingua
implica incorporar também os usos especificos que lhe sdo exigidos no ambito do
registro literdrio, reconhecendo a sua importancia no dominio do conhecimento
linguistico (Bernardes & Mateus, 2013).

Sendo o objetivo do presente artigo propor uma forma de recorrer ao género
literario para desenvolver, em aulas de PLM, a competéncia comunicativa de alunos
do ensino secundario, selecionamos como suporte de exemplificagao o décimo
capitulo de O Principezinho (2008), traducao para portugués europeu (PE) da obra de
Antoine de Saint-Exupéry. Procuramos, assim, levantar possibilidades pedagdgicas
gue surgem da aplicacao de trés teorias sociopragmaticas ao seu conteudo,
nomeadamente Searle (1969, 1985), Brown e Levinson (1987) e Brown e Gilman
(1960), considerando que a pratica pedagdgica deve basear-se em fundamentos
tedricos solidos e em conceitos basilares que orientem a sua eficacia.

2. Enquadramento tedrico

A competéncia comunicativa ultrapassa o dominio das estruturas gramaticais
da lingua e envolve, de forma fundamental, a capacidade de adequar o discurso aos
diferentes contextos de uso. Tal como sugere Figueiredo (2010), esta competéncia
integra a competéncia linguistica, relativa ao dominio do cddigo verbal e nao verbal,;
a competéncia pragmatica, referente ao conhecimento e aplicacao das regras
socioculturais; e a competéncia discursiva, respeitante ao uso dos recursos que
garantem a coeréncia textual. Estas dimensoes articulam-se de forma indissociavel
na realizacao de atos comunicativos eficazes. Assim, a comunicacao depende nao
apenas de aspectos linguisticos, mas também de comportamentos comunicativos e
de variacOes socioculturais associadas ao uso das palavras. Além disso, a interacao
é construida e negociada através de estratégias verbais e nao verbais,
manifestando-se em atividades argumentativas e conversacionais.

Nesse sentido, trés dimensoes sociopragmaticas interligadas - os atos de fala,
as estratégias de cortesia e as formas de tratamento - assumem papel central na
construcao de interacoes eficazes e socialmente apropriadas, uma vez que orientam
o modo como os interlocutores expressam intencoes, gerem relagoes interpessoais
e asseguram a adequacao comunicativa em diferentes contextos.

A este propdsito, os atos de fala, tal como definidos por Searle (1969, 1985),
representam a base para a compreensao da linguagem como acao: ao falar,
realizamos pedidos, ordens, desculpas, promessas, etc. Cada um desses atos incide
diretamente sobre as relacoes interpessoais, podendo aproximar ou afastar os
interlocutores, conforme o grau de imposicao que carregam. Por isso, a realizacao
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desses atos esta quase sempre acompanhada por estratégias de cortesia (Brown &
Levinson, 1987), que tém como objetivo mitigar ameacas aimagem dos participantes
- seja protegendo sua autonomia (face negativa), seja reforcando lacos de aceitacao
e pertenca (face positiva). As formas de tratamento (Brown & Gilman, 1960), por sua
vez, constituem um mecanismo linguistico visivel de gestao dessas relacdes de
poder e solidariedade. A escolha entre um tratamento mais direto ou deferente
reflete e, ao mesmo tempo, constréi a hierarquia e a proximidade entre os falantes.
Em contextos de ensino, compreender o funcionamento e a interdependéncia
dessas trés dimensoes é essencial para desenvolver a competéncia pragmatica dos
alunos, sobretudo em contextos interculturais como os das aulas de PLM, cada vez
mais plurais em Portugal.

Assim, as subsecdes seguintes detalham cada um desses trés dominios
tedricos, estabelecendo as bases para a anélise dos excertos de O Principezinho, que
serd apresentada adiante.

2.1. Atos de fala (Searle, 1969, 1985)

Os estudos sobre os atos de fala surgiram a partir da Filosofia da linguagem. E
se, por um lado, Wittgenstein foi pioneiro ao observar a linguagem humana como
forma de acao, por outro, J. L. Austin é considerado o grande responsavel pelo inicio
dos estudos sobre atos de fala, servindo a sua obra péstuma How to do things with
words (1962) como um ponto de referéncia para a sua teoria. Considerando a
impossibilidade de dissociar a linguagem da acao, os seus estudos apontam a
concretizacao de trés atos durante a fala: os atos locucionarios, ou seja, 0 enunciado
em si; os atosilocucionarios, i.e., referentes a acao realizada pelo locutor ao formular
o enunciado; e os perlocuciondrios, que correspondem ao efeito gerado no
interlocutor pela producao do enunciado (Reyes, 2007).

A partir dos estudos de J. L. Austin sobre atos de fala, John Searle desenvolve
a sua proépria teoria. Ele afirma que para cada ato de fala possivel hd elementos
linguisticos, cuja enunciacao, num contexto particular, constitui a execucao deste
ato de fala (Searle, 1969). Além disso, o seu trabalho se baseia na ideia de que ao
falar, uma pessoa realiza atos de acordo com regras. Apesar de se aproximar das
ideias de Austin, Searle retoma a discussao sobre atos ilocutdrios de uma forma
mais aprofundada, divergindo do original (Lopes, 2018). Em sua teoria, propde que
um ato ilocutério é composto pelo conteudo proposicional do enunciado e pela forca
ilocutéria, demonstrada a partir da entonacao, do modo verbal, da ordem de
palavras, da pontuacao e dos verbos performativos (Searle, 1969). E assumido,
portanto, que a forcailocutdria de um ato se associa regular e constantemente auns
dados marcadores linguisticos num enunciado (Escandell Vidal, 2020).

Em seu livro Expression and meaning, originalmente publicado em 1979, John
Searle define que a comunicacao humana cumpre determinados critérios, como:

1. Objetivo ilocutério: o propésito do falante ao realizar o ato;

2. Direcao de ajustamento: a relacao das palavras com o mundo; ao afirmar
algo, por exemplo, as palavras se ajustam a realidade do mundo, mas ao
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enunciar uma ordem, por outro lado, a intencao é levar o mundo a se
ajustar as palavras;

Condicao de sinceridade: trata-se da expressao do estado psicolégico do
locutor na performance do ato ilocucionario;

Conteudo proposicional: se relaciona com as escolhas linguisticas na
construcao do ato e permite a distingcdo dos tipos (Lopes, 2018).

Baseando-se nesses critérios, o autor estabelece o conjunto das cinco
categorias gerais de atos ilocutdrios, utilizando as seguintes nomenclaturas (Searle,

1985):

Atos assertivos — 0 seu propésito € o de comprometer o locutor com a
verdade da proposicao, sendo um tipo de ato que pode ser classificado a
partir das nocoes de verdadeiro ou falso. A direcao de ajuste é das palavras
ao mundo e o estado psicolégico é o de crenca. Nesta classe se inserem
os atos de afirmar, negar, concluir, responder, deduzir, confirmar, etc.

Atos diretivos - o propésito desse tipo de ato é tentar levar alguém a
realizar algo, de forma que varia em graus. Um convite ou sugestao
apresentam um grau modesto de impositividade, que aumenta com a
insisténcia da realizacao. Os graus mais impositivos muitas vezes se
restringem pelas posicoes sociais, ou seja, a realizacao do ato depende da
posicao que o locutor ocupa na sociedade. A direcao candnica de ajuste é
ado mundo as palavras, a condicao de sinceridade é o desejo de que a acao
seja realizada. Searle insere as ordens, pedidos, conselhos, sugestoes,
avisos, desafios, perguntas e outros nesse grupo. No caso das ordens e
comandos, por exemplo, entre algumas das regras que precisam ser
cumpridas para garantir a felicidade dos atos estao o falante nao sé querer
gue o ouvinte realize uma acao, mas também acreditar que ele é capaz de
o fazer, enquanto o ouvinte precisa, realmente, ser capaz. Estabelece-se
que nao pode estar claro para nenhum dos participantes que o ouvinte
realizard a acao independentemente da ordem, porque a enunciagao do
ato deve ser uma tentativa do falante de levar o ouvinte a realizar uma
acao gracas a autoridade que possui sobre ele (Searle, 1969).

Atos expressivos - essa classe apresenta como propdsito justamente
expressar o estado psicolégico especificado na condicao de sinceridade,
sobre um estado de coisas especificado no contetido proposicional e ndo ha
uma direcao de ajustamento. Seus atos incluem saudar, agradecer, se
desculpar, parabenizar, lamentar, etc.

Atos comissivos ou compromissivos -0 seu objetivo estd em comprometer
o locutor (também variando em graus) a uma acao futura. O seu ajuste tem
direcao do mundo as palavras e o estado psicolégico do locutor é o da
intencao. Searle afirma que, nestes atos, o conteddo proposicional é sempre
relacionado ao falante realizar uma acao futura, ou seja, sempre envolve a

' Cf. Searle (1985, pp. 2-8) para uma descricdo mais completa dos doze critérios de diferenciacao dos atos.
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intencdo, sincera ou nao, de cumprir um compromisso. Entre os
constituintes desse ato estao as promessas, juramentos, ameacas, etc.

e Atos declarativos - inicialmente apresentados como paradigmas dos
performativos, sdo categorizados por Searle como uma classe distinta por
sua capacidade de trazer a existéncia estados de coisas apenas através do
ato de fala. Nesse caso, a performance de um ato declarativo estabelece
seu ajuste simplesmente por ser bem-sucedida - por exemplo, se o locutor
for alguém com poder para realizar aquilo que declara. Sendo assim, alguns
atos declarativos sao batizar, casar, nomear a um cargo, etc.

Apesar de estabelecer as cinco categorias gerais apresentadas acima como
atos de fala diretos, Searle amplia sua anélise considerando a polivaléncia que os
atos podem apresentar. Para exemplificar aquilo que quer dizer, ele sugere que a
afirmacao: “Sir, you are standing on my foot”, na maioria dos contextos, nao se
enquadra somente na categoria de atos assertivos, mas apresenta uma intencao de
pedido ou até mesmo ordem para que o interlocutor retire o pé de cima do seu,
constituindo um ato diretivo indireto (Searle, 1985). Por essa razao, dedica um
capitulo de sua obra a anélise do fenédmeno dos chamados atos de fala indiretos.

2.1.1. Atos de fala indiretos

Os atos indiretos se distinguem dos atos diretos através das vertentes
linguistica, relacionada ao contelido proposicional do enunciado, e pragmaética, na
interpretacao do ato de fala (Félix-Brasdefer, 2019). Ou seja, ao realizar o ato diretivo
“passe-me o sal”, a frase imperativa transmite literalmente o ato ilocutdrio, que
também sera interpretado de forma literal pelo ouvinte (passando, assim, o sal para
o locutor). No caso dos atos indiretos, a sua construcao diverge da prototipica e sua
intencao vai além da enunciada. Em outras palavras, ao dizer algo de uma
determinada maneira, como “pode me passar o sal?”, o enunciado transmite uma
ideia que transcende a sua prépria construcao, que o interlocutor passe o sal para o
falante. Ao formular essa pergunta, € improvavel que locutor intencione que o
ouvinte lhe responda se tem ou ndo capacidade de lhe passar o sal
Simultaneamente, o interlocutor costuma responder a este ato com a entrega do sal
para o falante. Searle busca, portanto, compreender como um falante consegue
dizer algo querendo significar este algo, mas também querendo significar algo mais.
Da mesma forma, como é possivel que o interlocutor seja capaz de captar esse
conteudo extra com sucesso (Searle, 1985).

Apesar da variacao dos atos indiretos, é possivel analisar a utilizacao tipica de
algumas férmulas para sua construcao. Na lingua portuguesa, por exemplo, Lopes
(2018, pp. 168-189) apresenta diversas formas de realizacdo de atos indiretos
encontradas nas diferentes classes de atos? (excetuando os atos declarativos,

2 Cf. Lopes (2018) para uma descricao profundamente detalhada das formas mais e menos prototipicas das cons-
trucoes dos atos de fala que, por delimitagdo tematica e espacial, ndo poderéo ser exploradas aqui.
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porém, pela impossibilidade de indirecao).® Por esta razdo, também, os contetidos
apresentados em seu estudo podem ser muito bem aproveitados para o ensino da
pragmatica em sala de aula.

Por fim, Searle acredita que para ser possivel interpretar corretamente um ato
ilocutério indireto, o ouvinte precisa articular o Principio da cooperacao de Grice
(1975), o conhecimento partilhado pelos envolvidos e a assuncao de que
comportamentos humanos se realizam com racionalidade (Lopes, 2018). Searle
destaca, também, que nos casos petitdrios, a principal motivacao para a indirecao é
a cortesia, ou polidez, e que por isso, algumas formas tornam-se naturalmente as
mais convencionais durante a realizacao cortés de um pedido indireto (Searle, 1985).

2.2. Teoria da cortesia (Brown & Levinson, 1987)

A Teoria da Cortesia, elaborada por Brown e Levinson e originalmente
publicada em 1978, foi reavaliada e atualizada pelos autores no livro Politeness:
Some universals in language usage, de 1987, que se tornou uma referéncia para os
estudos da drea. Reapresentando o conceito de face, derivado da teoria de Goffman
(1967), estabeleceram se tratar da forma como uma pessoa intenciona se apresentar
a sociedade em que se insere, ou seja, o cuidado em passar uma imagem publica de
respeito, honra, responsabilidade, entre outros.

Assume-se, portanto, que todos os adultos* de uma sociedade possuem uma
face e a querem preservar, um desejo que consiste em dois aspectos: face positiva
e face negativa, nocdo considerada universal pelos autores (Brown & Levinson,
1999[1987]). A face positiva tem relacdo com se sentir aceito e apreciado pelos
outros, é a forma como uma pessoa deseja ser vista. A negativa, por sua vez, se
relaciona com o anseio pela liberdade de acao e de preservacao pessoal, ou seja, 0
direito de nado se sofrer imposicoes. No entanto, a teoria de Brown e Levinson (1987)
considera que todos os atos produzidos durante uma interagcao constituem um ato
ameacador de face, ou AAF. Sendo assim, a manutencao da face exige um
investimento emocional, uma vez que a imagem de uma pessoa pode ser perdida,
mantida ou melhorada durante uma interacao. Convém, portanto, que haja um
comportamento cooperativo a fim de que se proteja as imagens uns dos outros
(1999[1987]), preocupacao que se reflete constantemente nas conhecidas
estratégias de cortesia utilizadas pelos interlocutores para mitigar as ameacas de
seus atos.

Entre as estratégias de cortesia positiva esta o estabelecimento de aliancas,
que pode ser feito de varias formas, como utilizacao de hipocoristicos, elogios,
confidéncias, etc. (Brown & Levinson, 1999[1987]). As estratégias negativas, por
outro lado, sdo possiveis de caracterizar como respeitosas, porque visam prevenir
danos a face de outros, proteger a prépria ou reparar tensoes. Segundo Brown e

3 Se aindirecdo é uma forma de dizer algo diferente daquilo que se expressa, torna-se ilégico adotar esta estratégia
narealizacdo de atos declarativos, que exigem literalidade por terem a fungao de promover uma situagao a existén-
cia (“eu declaro-vos marido e mulher” ndo se pode transformar em “importam-se de se tornar marido e mulher?”,
por exemplo).

4“Juvenile, mad, incapacitated persons partially excepted” (Brown & Levinson, 1999[1987], p. 285).
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Levinson (1999[1987]), os niveis de ameaca de um AAF variam de acordo com a
distancia social, o poder relativo entre os participantes e o grau de imposicao do ato.
Sao, no entanto, profundamente condicionados pelo contexto comunicativo, cujo
grau de formalidade estabelece ndo sé o que é dito como a forma como isso
acontece (Duarte, 2000). Isto quer dizer que as estratégias de cortesia determinam
a forma como as interlocucdes sao estabelecidas e desenvolvidas de acordo com as
posicoes hierdrquicas e sociais dos participantes. Quanto mais igualitdria, préxima e
informal for a relacao, menor sera a expectativa para o cumprimento de estratégias
de cortesia. De forma contréria, em relacoes hierarquizadas, distantes ou formais, é
esperado que os interlocutores sigam certas convencdes que transpare¢cam o
reconhecimento da posicao que cada participante ocupa. Por exemplo, uma ordem
constitui um ato diretivo, com forte grau de imposicao, ameacando a face do
interlocutor. Contudo, uma ordem dada por um chefe ao seu funciondrio nao tera o
mesmo peso e nem a mesma construcado de uma mesma ordem emitida por um irmao
ao outro. No primeiro contexto, had +distanciamento e +hierarquia, entao para
atenuar o AAF, em PE, o chefe poderia utilizar estratégias de cortesia como a flexao
verbal de 3SG e a indirecao, transformando a ordem em uma pergunta a fim de
proteger a face negativa do seu interlocutor, para formular o seu enunciado: “Pode
fazer o favor de buscar-me um café?”. Numa relacao entre irmaos, em que ha -
distanciamento e -hierarquia entre os participantes, o nivel de ameaca do AAF
diminui, e ndo se torna mais tao necessario atenua-lo, permitindo construcées como:
“Traz-me um café.”

Importa lembrar que as estratégias de cortesia nao se relacionam
obrigatoriamente a nocoes de educacao, mas sim ao esforco que um interlocutor
empenha para adaptar seu discurso ao outro. Entre membros de uma comunidade, é
possivel encontrar uma tendéncia a padroes de comportamento que, por
consequéncia, originam normas sociais. Em outras palavras, espera-se que os
individuos de um grupo apresentem comportamentos assumidos como adequados a
cultura a que eles pertencem. Dessa forma, sao considerados corteses aqueles que
seguem as normas encontradas na sociedade em que vivem. Devido aos fatores de
cariz sociocultural e a universalidade que envolve as nog¢oes de cortesia, é natural
que cada comunidade linguistica apresente estratégias diferentes e outras
idénticas, razao pela qual, em contexto de migracao, um imigrante deverd, se assim
o desejar, readaptar as estratégias incorporadas no seu idioma ou variedade de
origem para as adequar a nova comunidade. Para que isso seja possivel, é necessario
que o falante desenvolva sua competéncia pragmatica intercultural, ou seja, que
seja capaz, por meio de uma reflexdo critica sobre os aspectos culturais da
comunidade-alvo, de utilizar a lingua de forma adequada, estabelecendo pontes
entre as culturas envolvidas. Nesse sentido, a abordagem de estratégias de cortesia
em aulas de PLM pode favorecer o processo de integracao dos alunos nativos de
outras variedades linguisticas na sociedade portuguesa.
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2.3. Formas de tratamento (Brown & Gilman, 1960)

Assim como os AAF, as Formas de Tratamento (doravante FT) seguem os
mesmos critérios de uso, se ajustando a (in)formalidade do discurso e contexto, a
relacao dos interlocutores e suas hierarquias sociais e profissionais, ao grau de
proximidade, etc. (Duarte, 2000; Raposo et al., 2020). Sua utilizacao, portanto, é feita
buscando preservar as faces e evitar conflitos, a fim de manter o equilibrio
comunicativo (Fidalgo Enriquez, 2021).

Brown e Gilman (1960) estabeleceram que as interagoes, na sociedade estado-
unidense da década de 60, poderiam ser divididas entre duas dimensoes: de poder e
de solidariedade. Por consequéncia, a escolha entre diferentes formas de
tratamento refletiria o sistema bidimensional presente na vida em sociedade. Para
os autores, as FT se distinguem entre familiares (T) e corteses (V). As formas T e V
derivam de tu e vos, tratamentos oriundos do latim que serviam para relacoes de
intimidade e deferéncia, respectivamente. De acordo com a teoria, o eixo do poder é
constituido pelas relacoes verticais, em que os participantes apresentam diferentes
posicoes hierdrquicas. Estas relacdes sao caracterizadas pela assimetria porque as
formas de tratamento de um interlocutor para o outro normalmente ndo sao
reciprocas, ou seja, um falante em posicao superior pode dirigir ao interlocutor uma
forma T que, de acordo com a cortesia, serd respondida com uma forma V. Por outro
lado, o eixo da solidariedade engloba as relagdes simétricas, ou horizontais, em que
os participantes se encontram em igualdade hierarquica. Interacoes inseridas neste
contexto podem utilizar tanto formas T (entre comunidades mais informais) quanto
formas V (normalmente entre integrantes de grupos de maior prestigio social. Por
exemplo, no Brasil e em Portugal, tu pode ser considerado uma forma T adequada a
uma relacao entre irmaos, i.e., mais préxima, caracterizada pelo aspecto informal, na
qual os participantes possuem equivaléncia hierarquica.

Os tratamentos, porém, podem ser negociados entre os interlocutores,
estando a negociacao relacionada a cortesia estratégica, positiva e/ou negativa.
Nessas ocasioes, os fatores que moldam as escolhas das FT se reduzem ao nivel de
proximidade dos envolvidos. Um exemplo de negociacao entre partes nao é dificil de
ser encontrado no contexto académico brasileiro, em que a distancia hierarquica da
relacao assimétrica entre aluno-professor é muitas vezes atenuada com o uso de
vocé reciproco, inicialmente utilizado e depois recebido pelo professor, situacao
atipica no contexto portugués.

A cortesia positiva nas FT pode ser encontrada, por exemplo, no uso de uma
forma T entre colegas de trabalho de diferentes idades que possuam cargos
equivalentes, indicando que apesar da distancia etaria, hd pertencimento a um
mesmo grupo social e um menor grau de poder. J& a negativa pode aparecer como
atenuacao dos AAF ao utilizar uma forma V para despersonalizar o interlocutor
(Brown & Levinson, 1999[1987]). Por exemplo, num julgamento, uma forma de
cortesia negativa para se referir ao cidadao que esta a ser julgado é trata-lo por “o
réu”, deixando claro que o que estd em causa nao € a pessoa, mas o crime que a
mesma pode ter cometido.
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Finalizado o enquadramento tedrico, as préximas secdes abordardao os
seguintes itens: (3) os objetivos; (4) a metodologia utilizada na elaboracao do artigo;
(5) a anédlise feita a excertos do capitulo X da obra O Principezinho, de Antoine de
Saint-Exupéry (1943); e (6) as consideracdes finais que surgem apdés o
desenvolvimento do processo.

3. Objetivos

A elaboracao do presente artigo surgiu da constatacdao de que as AE da
disciplina de PLM em Portugal apresentam um vasto e aprofundado contetido, com
escassa articulacao entre elementos de natureza pragmatica e literdria. Propomos,
portanto, uma forma de interligar os dominios de educacao literaria, oralidade e
escrita para otimizar o ensino da pragmatica em sala de aula de PLM. Em outras
palavras, aproveitar a literatura para desenvolver as competéncias comunicativas
dos alunos do ensino secundario, a partir de analises textuais embasadas por teorias
sociopragmaticas.

Escolhemos, como suporte para a aplicacao da proposta, o capitulo X da
traducao para PE do livro O Principezinho, de Antoine de Saint-Exupéry, de 2008.
Trata-se de uma obra de leitura recomendada pelo Plano Nacional de Leitura (PNL)
que conta com um guia de leitura elaborado pela prépria equipe do projeto, voltado
para alunos de 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico. Além disso, possui ampla
distribuicao mundial, tendo sido traduzida para centenas de linguas.

No contexto da lingua portuguesa, ha inumeras traducoes para o PE e para o
portugués brasileiro (doravante PB) existentes da obra desde a década de 50. Sendo
o portugués uma lingua pluricéntrica e considerando o nimero cada vez maior de
imigrantes nativos de variedades nao europeias em salas de PLM, o contraste entre
as diferentes traducoes poderia servir como ponto de partida para discussoes, em
aula, sobre a evolucao diatdépica e diacronica das variedades, através de uma visao
sociocultural que pode incluir temas como ditaduras, democracias, etc.

Paralelamente, a histéria possui didlogos muito proficuos do ponto de vista
pragmatico. No capitulo X, em especifico, a interacao é marcada pela forte
hierarquia existente entre um menino visitante e um monarca que se diz rei de todo
o universo, situacao comunicativa que gera tensoes e cortesias que talvez em outros
contextos ndo fossem tdo evidentes e/ou necessarios. Poder-se-ia questionar a
pertinéncia de estudar contelddos pragmaticos ficticios ou representacoes escritas.
John Searle (1985), porém, argumenta que ndo hd uma razao simples ou Unica para
o fazer, mas que é possivel afirmar que os produtos da imaginacao partilhados
desempenham um papel fundamental na vida social humana. Além disso, a
construcao ficticia de didlogos nao necessariamente impede sua verossimilhanca,
gue se mantém na narrativa. O autor destaca também a indistincao a nivel textual
entre os enunciados dos atos nas ficcoes e na realidade. Sendo assim, analisar atos
de fala escritos na ficcao significa também, de alguma forma, estudar os elementos
da vida cotidiana real, inclusive oral, visto que “também o texto literario é expresséao
de uma situacado comunicativa em contexto e, embora pareca ser entendido como
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uma construcao artistica que dele se demarca, nao se alheia do oral” (Barbara, 2023,
p. 124).

Nosso objetivo concreto consiste, portanto, em apresentar excertos do
capitulo escolhido e, apds explicitacdo dos conteldos sociopragmaticos, sugerir
algumas possibilidades de exercicios a serem realizados em sala de aula de PLM no
ensino secundario, tendo em vista as AE e o Perfil dos alunos a saida da escolaridade
(Martins et al., 2017). Cabe ressaltar, porém, que a utilizacao de excertos d’O
Principezinho ndo visa um tratamento literdrio da obra, mas antes oferecer um
suporte narrativo familiar a muitos estudantes, tornando mais acessivel a
observacao de fendmenos pragmaticos e permitindo concentrar a atencao nos
mecanismos discursivos propriamente ditos. Deste modo, os textos funcionam
apenas como ponto de partida para a analise linguistica, podendo ser substituidos
ou ajustados pelo professor conforme o perfil da turma e os objetivos especificos de
ensino.

4. Metodologia

Sendo assim, o estudo teve inicio com a leitura do capitulo X de O Principezinho,
na edicao de 2008, da traducao de Joana Morais Varela para o PE. Em seguida, foram
selecionados quatro excertos que se destacaram pela presenca de elementos
relevantes a luz das teorias sociopragmaticas previamente discutidas. Os excertos
foram escolhidos de modo a representar cada um dos trés dominios tedricos
analisados. Assim, um foi destinado a anélise dos atos de fala (Searle, 1969, 1985);
dois foram dedicados a teoria da cortesia (Brown & Levinson, 1987); e um a analise
das formas de tratamento (Brown & Gilman, 1960). Esta distribuicao dos excertos,
contudo, nao implica uma separacao estanque dos dominios tedricos. Pelo contrario,
a ordenacao baseia-se no encadeamento natural de conceitos que estdao, em
realidade, diretamente interligados, uma vez que a cortesia e as formas de
tratamento sao realizadas linguisticamente e se manifestam na prépria execucao de
um ato de fala.

Essa divisao visa ndo apenas sistematizar o conteudo, mas também facilitar a
formulacao de propostas pedagégicas distintas e direcionadas, que serao
apresentadas apds cada andlise. A secao a seguir, portanto, organiza-se em trés
subsecoes, correspondentes as teorias abordadas no enquadramento tedrico.

5. Analise

Na presente secao, realizamos uma andlise detalhada de excertos
selecionados do capitulo X de O Principezinho, com o objetivo de ilustrar e aplicar as
trés teorias sociopragmaticas previamente exploradas. Cada trecho foi escolhido
visando exemplificar aspectos relevantes dos atos de fala, das estratégias de
cortesia e das formas de tratamento, possibilitando uma reflexao pratica sobre os
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conteudos abordados. Além disso, no fim de cada subsecao serao propostas
sugestoes pedagdgicas que visam auxiliar o ensino da pragmatica na disciplina de
Portugués, especialmente para alunos do ensino secundério, alinhando teoria e
pratica em sala de aula.

Evidentemente nado se intenciona que os alunos dominem todas as
terminologias técnicas relacionadas as teorias em questdo, mas sim que consigam
reconhecer e interpretar alguns aspectos pragmaticos presentes nos didlogos,
munindo os seus repertorios linguisticos de estratégias e desenvolvendo as suas
capacidades de aplicar esse conhecimento de forma adequada aos diferentes
contextos comunicativos.

5.1. Atos de fala (Searle, 1969, 1985)

Para ilustrar os conceitos relacionados aos atos de fala, selecionamos um
excerto [1] do capitulo X de O Principezinho, logo apds a chegada do menino ao
Asteroide 325, onde inicia um didlogo com um monarca que se autoproclama rei de
todo o universo. Esta passagem apresenta uma situacao comunicativa marcada por
uma relacao hierdrquica clara, na qual o soberano emite sucessivas ordens ao seu
interlocutor, a quem imediatamente vé como um sudito. A interacao revela, assim,
elementos essenciais para a compreensao dos atos diretivos, das intengoes por tras
dos enunciados e das dificuldades pragmaticas que podem emergir em contextos
de comunicacao assimétrica. A seguir, sao explorados aspectos pragmaticos desse
didlogo que podem ser aproveitados no ensino em sala de aula.

(1]

- E contra a etiqueta bocejar a frente de um rei ... Proibo-te que bocejes!

- Nao consigo - respondeu o principezinho, muito atrapalhado. — Fiz uma grande
viagem e ainda nao dormi...

- Entao ... ordeno-te que bocejes. Ha anos que nao vejo ninguém bocejar. Para mim,
os bocejos sao auténticas raridades. Anda! Boceja outra vez! Olha que isto é uma
ordem!

- Assim fico intimidado... J& ndo consigo... - disse, corando, o principezinho.

- Entao, ordeno-te que ora bocejes, ora...

(Saint-Exupéry, 2008, p. 37, grifos nossos)

Nesse excerto, fica nitido que os atos diretivos proferidos pelo rei sdo infelizes,
ou mal sucedidos. As demandas do rei sao dirigidas a acodes involuntarias do
interlocutor, i.e., controlar o préprio bocejo, e assim, o Principezinho nao é capaz de
as cumprir. Tal situacao evidencia a impossibilidade pratica de se atender ao pedido,
0 que gera uma tensao pragmatica na interacao.

Além disso, ao longo do didlogo, a sinceridade do rei quanto ao contetdo de
suas ordens é questiondvel, uma vez que varia significativamente conforme a
conversa avanca. Poderiamos, dessa forma, imaginar que o desejo do rei se relaciona
muito mais com a ideia de ser obedecido do que com o conteuldo proposicional do
enunciado, quebrando mais uma regra. E interessante, também, notar que, ao
adaptar as suas ordens as recusas sucessivas do Principezinho, o rei inverte a
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direcao de ajuste candnica dos atos diretivos. Estes atos, que deveriam ter uma
direcao mundo-palavras (em que o objetivo é fazer com que a realidade se ajuste ao
gue foi dito), passam a funcionar como se tivessem uma direcao palavras-mundo.
Com isso se quer dizer que, em vez de o Rei tentar que o comportamento do
Principezinho se ajuste as suas ordens, ele ajusta o seu préprio comportamento
aquilo que o menino ja fez ou indicou que faria.

Devido ao baixo grau de sucesso em sua comunicacao, o rei recorre a uma
estratégia explicita de reforco, esclarecendo que o que ele emite sao ordens, na
tentativa de legitimar sua autoridade e influenciar o comportamento do
Principezinho. Contudo, mesmo assim, o controle desejado nao é alcancado,
revelando as limitacoes do sucesso dos atos diretivos quando os parametros de uso
e construcao dos enunciados nao sao bem adequados.

Esse cendrio, portanto, oferece aos alunos uma rica oportunidade para analisar
a dindmica dos atos de fala, os desafios da comunicacao hierarquica e as nuances
do significado que vao além do enunciado literal. Com isso, é possivel desenvolver
competéncias interpretativas e pragmadaticas que extrapolam a simples
decodificacao linguistica, favorecendo uma compreensao mais profunda das
interagdes humanas.

5.1.1. Possibilidades pedagdgicas

Em termos curriculares, os documentos oficiais (AE) ndo impdem a designacao
formal e explicita dos atos de fala. Contudo, indicam a necessidade de desenvolver
e trabalhar em sala de aula as competéncias de comunicacao e as fungoes
pragmaticas da linguagem, deixando a metodologia de abordagem a cargo do
professor. Cremos, portanto, a semelhanc¢a do encontrado no caderno de atividades
de Silva et al. (2021) e nos Guides de Trabalho Auténomo para 0 10.° ano (GTA n.°s 38
e 39 - DGE, s.d.), que é importante que os alunos aprendam a distinguir e classificar
os atos de fala, incluindo o conhecimento de suas nomenclaturas, para otimizar o
ensino e garantir uma melhor concretizacao das AE. Sendo assim, os professores
podem utilizar o excerto anterior para conduzir atividades de identificacao e
classificacao dos atos, especialmente de atos diretivos, incentivando os alunos a
compreenderem as intengcées comunicativas subjacentes e as dificuldades que
surgem em relacdes hierdrquicas assimétricas, como as que se manifestam entre o
menino e o Rei.

Além disso, pode-se propor a andlise das estratégias linguisticas utilizadas
para emitir ordens e comandos, favorecendo a reflexao sobre a funcao social da
linguagem e a influéncia do contexto na construcao e recepcao dos atos de fala.
Para aprofundar essa compreensao, é recomendavel comparar este excerto com
outros textos, sejam cldssicos, contemporaneos ou de diferentes contextos
socioculturais, possibilitando aos estudantes identificar como o poder se manifesta
na comunicacao e como a linguagem pode tanto estabelecer quanto desafiar
hierarquias sociais. Essas atividades vao ao encontro dos objetivos mais amplos da
disciplina de Portugués, que visam formar cidadaos criticos e conscientes do papel
da linguagem na sociedade (DGE, 2018a). Além disso, os professores podem
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estimular a producao textual dos alunos, propondo que adaptem os didlogos - e atos
de fala - aoutras situacoes comunicativas, o que contribuird para a aplicacao pratica
dos conhecimentos sociopragmaticos e para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa em contextos variados. Assim, o estudo dos atos de fala pode ser
explorado de forma dinamica e contextualizada, integrando teoria e pratica e
enriquecendo o ensino da pragmatica.

5.2. Cortesia (Brown & Levinson, 1987)

A escolha dos excertos a seguir visa destacar diferentes formas de gestao da
face em interacées comunicativas assimétricas. Tendo como pano de fundo a
relacao entre o Principezinho e o Rei - marcada por uma estrutura de poder
fortemente hierarquizada -, os exemplos analisados permitem observar como os
interlocutores recorrem a estratégias de cortesia para mitigar os efeitos
ameacadores de certos atos, preservar faces ou reparar danos. Nosso objetivo esta
em evidenciar como a linguagem é usada estrategicamente para manter o equilibrio
interacional, negociar significados e afirmar (ou contestar) posicoes sociais. Nesse
sentido, as passagens selecionadas revelam-se particularmente proficuas para a
abordagem pedagdgica da pragmatica, uma vez que possibilitam aos alunos
identificar algumas marcas linguisticas de cortesia no PE, compreender os seus
efeitos comunicativos e refletir sobre os fatores contextuais que motivam tais
escolhas.

O excerto a seguir [2] ocorre logo apds o soberano declarar que reinava sobre
tudo o que havia, por se tratar de um monarca universal, deixando o Principezinho
encantado com tamanho poder:

[2]

- Gostava tanto de ver um poér do Sol... Fazei-me esse gosto... Ordenai ao Sol
que se ponha...

- Se eu ordenasse a um dos meus generais que se pusesse a voar de flor em flor
como as borboletas, ou que escrevesse uma tragédia, ou que se transformasse
em gaivota e se o meu general ndo executasse a ordem recebida, de quem era a
culpa: minha ou dele? Sé se pode exigir a uma pessoa o que essa pessoa pode
dar.

(Saint-Exupéry, 2008, pp. 38-39, grifos nossos)

Neste trecho, portanto, o Principezinho formula um pedido ao Rei - ato que,
por si s6, constitui uma ameaca a propria face positiva, ja que pode ser rejeitado, e a
face negativa do interlocutor, uma vez que implica uma tentativa de impor-lhe uma
acao. A ameaca é intensificada pelo contexto hierdrquico, dado que o pedido é
dirigido a um monarca. No entanto, o Principezinho recorre a diferentes estratégias
linguisticas que funcionam como atenuadores de AAF. A cortesia negativa aparece
com o emprego do imperfeito de cortesia e de uma forma de tratamento deferente:
o plural de majestade. J& entre as estratégias de cortesia positiva utilizadas pelo
menino estao a expressao de um desejo, de ver o por do sol, e o estabelecimento de
uma aliangca com o Rei, utilizando uma construcao apelativa de proximidade que
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minimiza o impacto do pedido por transformar a sua realizacao em uma forma de
generosidade.

Ja aresposta do Rei revela uma estratégia de autoprotecao da face positiva:
em vez de recusar diretamente o pedido, o monarca recorre a uma analogia
elaborada para justificar a impossibilidade de atendé-lo. Trata-se de uma indirecao
estratégica para evitar negar de forma frontal, protegendo a sua imagem de rei
sensato e justo. Curiosamente, ao explicar que “sé se pode exigir a uma pessoa o
que essa pessoa pode dar”, o Rei aproxima-se daquilo que Searle (1969, p. 66)
classifica como uma das regras preparatérias dos atos diretivos: a condicao de que
o ouvinte seja realmente capaz de executar a acao solicitada. Essa intersecao entre
a teoria da cortesia e os atos de fala reforga o valor didatico do excerto.

0 segundo exemplo [3] ocorre no final do capitulo, apds sucessivas recusas do
Principezinho aos pedidos do Rei para que permanecesse em seu planeta. O menino,
entao, prepara-se para ir embora e resolve interagir uma ultima vez com o soberano:

[3]

Tendo acabado os seus preparativos e ndo querendo magoar o velho monarca,
o principezinho disse:

- Vossa Majestade: se desejais ser pontualmente obedecido, tendes agora uma
boa oportunidade de dar uma ordem sensata. Ordenai, por exemplo, que, daqui a
um minuto, eu ja aqui nao esteja. Parece-me que as condi¢oes sao as mais
favoraveis...

Como o rei ndo respondesse, primeiro, o principezinho ficou hesitante; depois,
deu um suspiro e foi-se embora.

- Faco-te meu embaixador! - apressou-se a gritar o rei.

E arvorava uns ares de grande autoridade.

(Saint-Exupéry, 2008, p. 41, grifos nossos)

A narrativa neste exemplo fornece pistas contextuais relevantes: ao nao
querer “magoar o velho monarca”, podemos inferir que o Principezinho buscava
proteger a face positiva do Rei. A proposta para que o Rei lhe ordenasse a partida
cria para o mesmo uma oportunidade de manter a sua aparéncia de autoridade, ainda
que ilusdria. Por outro lado, apds tantos insucessos comunicativos no decorrer do
dialogo, o menino procura finalizar a interacao de forma amistosa, recorrendo a
cortesia negativa para reparar tensoes prévias e reduzir os danos gerados.

A reacao do rei, por sua vez, reforca a tentativa de manter o seu papel
hierarquico no didlogo. Descontextualizado, o enunciado “Faco-te meu embaixador!”
poderia ser classificado como um ato declarativo, ou, alternativamente, como um ato
comissivo se o foco estiver na promessa do Rei. No entanto, dado o contexto
imediato da partida do rapaz, a declaracao funciona como um ato diretivo indireto,
pois tenta influenciar a acao do Principezinho - trata-se de uma promessa
condicional, que s6 se concretizard caso o menino realize o real pedido: manter um
vinculo com o soberano e o seu planeta.
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5.2.1. Possibilidades pedagdgicas

“[E]lmpregar formas de tratamento adequadas na interacao oral, com respeito
pelos principios de cooperacao e cortesia” ou “formular perguntas, pedidos e
respostas a questoes considerando a situacao e o interlocutor” sao algumas das AE
que surgem no 2.° ano de escolaridade (DGE, 2018c, p. 6) e sao aprofundadas no
decorrer de todos os ciclos do ensino basico. Partindo, portanto, do principio de que
os alunos de secundario ja estarao familiarizados com os conceitos mais relevantes
das nocoes de cortesia linguistica, consideramos que os excertos analisados
oferecem aos professores a oportunidade de explorar, em sala de aula, algumas
estratégias de cortesia e de cooperacao comunicativa no contexto de interacoes
assimétricas. A articulacao entre teoria e pratica pode ser feita, por exemplo, por
meio de atividades que levem os alunos a identificar formas de atenuacao de AAF e
refletir sobre o papel da linguagem na gestdo da imagem social. Nesse sentido,
podem-se promover discussdes sobre as escolhas linguisticas utilizadas pelo
Principezinho e pelo Rei, incentivando os estudantes a perceber como certos
recursos - como o imperfeito ou o condicional de cortesia, a indirecao ou o uso de
formas de tratamento formais - funcionam muitas vezes como ferramentas tipicas
do portugués para proteger a face dos interlocutores.

Além disso, o trabalho com esses excertos pode ser ampliado através da
comparagao com outros tipos de textos - orais ou escritos, formais ou informais -
nos quais haja pedidos, ordens, recusas ou reclamacoes, por exemplo, de modo a
evidenciar como diferentes géneros e finalidades comunicativas determinam o uso
de estratégias de cortesia. Essa abordagem também permite discutir semelhancas
e diferencas entre as variedades do portugués, promovendo a consciéncia
linguistica dos alunos quanto ao uso do PE em contraste com outras variedades,
como o PB - o que é especialmente pertinente em turmas de PLM compostas por
falantes de origens diversas.

Por fim, ao analisar como a linguagem contribui para o (re)estabelecimento de
hierarquias e para o equilibrio interacional, os alunos desenvolvem competéncias
pragmaticas fundamentais para atuarem com maior eficacia e sensibilidade em
diferentes contextos sociais, o que estd em sintonia com o PASEO (Martins et al.,
2017).

5.3. Formas de tratamento (Brown & Gilman, 1960)

No capitulo X de O Principezinho, a assimetria entre o menino e o Rei é
construida, em grande parte, através do uso diferenciado das FT. Em conformidade
com a teoria, a relacao vertical é marcada pela oposicao entre o uso da forma T
hierarquizante (tu), adotada pelo Rei, e de formas V (Vossa Majestade, vos),
utilizadas pelo Principezinho.

A anédlise a seguir considera esses elementos, explorando como as FT sao
usadas nao apenas como marcas de cortesia, mas como estratégias de manutencao
de imagem e de reforco - ou questionamento - de posigcoes sociais. Trata-se de um
excerto particularmente rico para o ensino da sociopragmatica, pois permite discutir
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com os alunos como a lingua codifica deferéncia, autoridade e respeito nas
diferentes variedades do portugués.

Em particular, a selecao do exemplo [4] deve-se a combinacao de formas de
tratamento cerimoniosas, que refletem, por um lado, a deferéncia do Principezinho
em relacdo ao Rei e, por outro, as variacdes historicamente consolidadas do
portugués europeu em contextos de elevada formalidade.

(4]

- Perdoe-me, Majestade - disse ele -, mas gostava de vos perguntar...
- Ordeno-te que me perguntes! -apressou-se a responder o rei.

- Majestade... sobre quem reinais vés?

(Saint-Exupéry, 2001, p. 38, grifos nossos)

No PE contemporaneo, frequentemente ocorre uma mistura de tratamento
entre as 2.2 e 3.7 pessoas do plural, como em “abram os vossos livros” ou “vocés
sabeis quem vem cda hoje?” (Raposo et al., 2020, p. 2714). No enunciado do
Principezinho, porém, a mistura acontece entre a conjugacao do verbo em 3.7 pessoa
do singular (“Perdoe-me”) e o complemento de 2.7 pessoa do plural (“vos
perguntar”). E possivel que a razao para tal fenémeno venha do vocativo
“Majestade”, que remete para Vossa Majestade, FT cortés de 3.7 pessoa do singular,
influenciando a conjugacao do verbo. O complemento de 2.% pessoa do plural, porém,
é motivado pela outra FT adequada para tratamento a reis em PE, i.e., o plural de
majestade. Sendo uma interacdo com um monarca, a coexisténcia das formas na
variedade europeia pode ter influenciado as escolhas linguisticas, refletindo, ainda,
parte da complexidade das escolhas no uso das FT em PE.

5.3.1. Possibilidades pedagdgicas

A andlise das FT presentes no excerto do capitulo X de O Principezinho oferece
aos professores do ensino secundario uma excelente oportunidade para reforgar as
AE e explorar com os alunos a evolucao diacronica e subsequentes variagoes
pragmaticas das FT no portugués. As AE dos 7.° e 9.° anos ja abordam contetdos
sobre as variagoes diacronica e diatépica da lingua portuguesa (DGE, 2018a), o que
permite retomar esses conceitos para discutir como a escolha das FT se relaciona
tanto com o contexto histdérico quanto com as diferentes variedades da lingua.
Assim, os docentes podem promover debates sobre variacoes diatépicas, como o
uso do “vés” em regioes do norte de Portugal ou do “vocé” no Brasil, evidenciando
as particularidades regionais do portugués. Paralelamente, pode-se aprofundar a
compreensao das variacoes diafasicas, ao refletir sobre como o contexto
comunicativo - formal ou informal, hierarquico ou igualitario - influencia
diretamente a selecao das formas de tratamento.

Além disso, discutir a mistura de FT, frequentemente associada a variedades
do Brasil ou de Africa, pode revelar aos alunos que esse fendmeno também ocorre
no PE, ainda que muitas vezes passe despercebido pelos falantes nativos. Essa
sensibilizagao contribui para ampliar a consciéncia linguistica dos estudantes e para
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valorizar o pluricentrismo, promovendo, consequentemente, a pragmatica
intercultural.

Portanto, o estudo das FT n’O Principezinho pode ser integrado a atividades que
promovam a andlise contrastiva entre variedades e contextos, incentivando a
reflexdo sobre os aspectos pragmaticos da linguagem e fortalecendo a
competéncia comunicativa dos alunos em diferentes situacoes sociais.

6. Consideracgoes finais

A anélise do capitulo X de O Principezinho oferece um excelente recurso para
trabalhar as variedades do portugués nas aulas de PLM em Portugal. A obra pode
funcionar como um instrumento valioso para refletir sobre as expectativas culturais
e linguisticas dos envolvidos no processo educativo, proporcionando discussoes
sobre diferencas e semelhancas sociopragmaticas em contextos hierarquicos, como
o ambiente escolar, e ajudando a compreender e minimizar possiveis choques
pragmaticos entre alunos e até professores.

Além disso, evidentemente, analisar o desenvolvimento dos didlogos do
capitulo significa explicitar mecanismos conversacionais que favorecem o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos em situacoes
assimétricas, como é o caso da relacao aluno-professor em sala de aula portuguesa.

Ao longo deste artigo, propusemos diversas formas de trabalhar a pragmatica
em sala de aula a partir do capitulo X de O Principezinho. Torna-se coerente,
portanto, finalizar as consideragdes com uma ultima sugestao. Ferreira Gullar, autor
responsavel pela traducao de 2013 para o PB, afirmou que o seu objetivo era
alcancar uma linguagem mais acessivel. Com 60 anos passados desde a traducao
do monge Dom Marcos Barbosa, Ferreira Gullar justificou as suas escolhas da
seguinte forma:

E uma questao de opcao pessoal, cada um tem L4 o seu jeito. O que se comunica
melhor, o que fica mais coloquial - porque a gente quando fala nao fica
rigorosamente seguindo as normas gramaticais, ndo é isso? Tem que ter uma
conciliacdo ai. Eu nao sou a favor do desrespeito as normas gramaticais, mas a
pessoa nao pode ficar numa rigidez que perca a espontaneidade.

(Gullar, citado por Fuks, 2023, parag. 28)

Essa visao convida alunos e professores a pensarem no papel da linguagem
como algo vivo, flexivel e adaptado ao contexto e a cultura, mais do que uma simples
aplicacao mecanica de regras. O confronto entre as traducoes de Gullar e Dom
Marcos Barbosa mostra como escolhas linguisticas podem alterar sentidos, refletir
tempos e mentalidades diferentes, e abrir espaco para debates sobre comunicacao
efetiva e identidade linguistica.

Desse modo, além de ser uma rica fonte para explorar atos de fala, estratégias
de cortesia e formas de tratamento, o capitulo se revela um terreno fértil para
discutir a natureza e proximidade do texto oral e escrito, as nuances das variedades
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linguisticas e o desafio de ensinar uma lingua que é, antes de tudo, um instrumento
de vida social e intercambio cultural.

Deixamos, portanto, um convite: transformar o ensino da pragmatica numa
pratica critica, atual e instigante, que prepare os alunos para navegar com
sensibilidade e competéncia no portugués e no mundo.
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