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Abstract

This paper presents a part of a larger project: "In-
itial learning of reading, using multiple technologies,
focusing on reading comprehension and linguistic
awareness, based on Psycholinguistics in interface
with Computing. The target population are students
from the second year of the elementary school, which
show decoding competence but presenting difficul-
ties on reading comprehension. Modules of reading
teaching have been organized supported on different
textual genres. This paper, starts by presenting the
main characteristics of the study. Next, the theoreti-
cal foundations are provided, clarifying the key con-
cepts of language, linguistic plans, linguistic
awareness, reading comprehension and decoding.
Subsequently, a teaching module is presented - a
sample of reading teaching materials generated for
multiple technologies. And finally, the possibilities of
using that teaching module in the school and its rele-
vance for the learning process to read are com-
mented.

Resumo

Neste artigo as autoras apresentam um excerto
de um estudo desenvolvido sobre “aprendizado ini-
cial da leitura, com uso de tecnologias multiplas, com
foco na compreensio leitora e na consciéncia linguis-
tica”, baseado na Psicolinguistica em interface com a
Computagdo. Tem como publico alunos de 2.° ano
inicial do Ensino Fundamental que evidenciam com-
peténcia em decodificagdo, mas apresentam dificul-
dades de compreensao, tendo sido organizados
modulos de ensino da leitura com apoio em diferentes
géneros textuais. Nesse excerto, primeiramente ex-
poem as caracteristicas desse estudo, ocupando, para
isso, o espacgo da introducao. A seguir, disponibilizam
os seus fundamentos teodricos, esclarecendo os con-
ceitos-chave de lingua, planos linguisticos, conscién-
cia linguistica, compreensao leitora e descodificacio,
pois fazem a sustentacdo do referido estudo. Posteri-
ormente, apresentam um modulo de ensino, como
uma amostra dos materiais de ensino da leitura gera-
dos em tecnologias multiplas, analisando sua cons-
trucdo. Por ultimo, tecem comentéirios sobre suas Keywords: Initial learning of reading. Reading
possibilidades de uso na escola e sua relevancia para  comprehension.  Linguistic awareness. Multiples
o aprendizado da leitura. technologies.

Palavras-chave: Aprendizado inicial da leitura.
Compreensao leitora. Consciéncia linguistica. Tecno-
logias multiplas.
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Introducao

Neste artigo, o propésito das autoras é apresentar
um excerto de um estudo sobre aprendizado da
leitura, com foco na compreensao leitora e na consci-
éncia linguistica, desenvolvido no Ntcleo de Pesquisa
em Cognicdo, Cultura, Linguagens e Interfaces: cién-
cia, arte e tecnologia — NUCCLIN, da Escola de Hu-
manidades da Pontificia Universidade Catolica do Rio
Grande do Sul - PUCRS/Brasil, com apoio da Funda-
¢do de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande
do Sul — FAPERGS, do Conselho Nacional de Desen-
volvimento Cientifico — CNPq/Brasil e da Pré-Reito-
ria de Pesquisa e Pods-Graduacdo da PUCRS -
PROPESQ/PUCRS/Brasil.

Um dos objetivos do referido estudo consistiu na
criacdo de materiais de ensino da leitura baseados em
tecnologias multiplas destinados a criancas do 2.°
ano inicial que decodificam, mas apresentam dificul-
dades de compreensdo na leitura. E dirigido aos pro-
fessores e pesquisadores que atuam nos processos de
alfabetizacdo, aos que se ocupam da producao de ma-
teriais de ensino com uso de tecnologias e aos que se
dedicam a investigacao desses afazeres.

Tal contexto caracteriza o modo de apresentacio
eleito, expondo teoria e pratica e evidenciando seus
vinculos. Desse modo, os leitores encontram os fun-
damentos do estudo desenvolvido e a exposicao de
uma amostra do material de ensino elaborado.

Para tanto, sdo primeiramente expostas as con-
cecOes psicolinguisticas, pois esse é o ambito teoérico
de sustentacdo, no que se refere a estrutura da lingua
em seus niveis de constituicao, a compreensao leitora,
a consciéncia linguistica e ao aprendizado e ensino da
leitura. Posteriormente, sdo apresentados os materi-
ais de ensino que constituem um dos méddulos de en-
sino voltados para o trabalho com fabulas. Como
fechamento, sao realizados comentarios finais sobre
suas possibilidades de uso na escola e sua relevancia
para o aprendizado da leitura.

1. Fundamentos tedricos

Os diferentes caminhos da Linguistica tém sido
dedicados a explicitar palavras-chave da area, entre
elas lingua, texto, género, especialmente importantes
tanto para as descrices linguisticas como para as
perspetivas voltadas para o aprendizado e o ensino da
leitura e da escrita.

No estudo base do presente artigo, a lingua é
vista como um conjunto de regras de um povo, de
uma comunidade, de um grupo social que orientam

suas diversas formas de manifestagao, condi¢io para
a realizacao dos processos comunicativos que susten-
tam o uso da lingua (falar, ouvir, ler e escrever), como
ja apontado por Slama-Cazacu (1978) e seguidores
psicolinguistas e demonstrado em trabalho escolar
por Pereira e Scliar-Cabral (2012).

O ensino e o aprendizado da leitura nos primei-
ros anos de escola constituem um desafio para os pro-
fessores e para as criancas. A leitura é uma atividade
cognitiva complexa em que a informacao proporcio-
nada pelo texto e a informacao fornecida pelo proprio
leitor, a partir da sua bagagem cultural prévia, se
complementam para alcancar a interpretacdo do
texto.

A crianga depara-se, entdo, com textos de diver-
sos géneros disponiveis a todos, que ainda nao conse-
gue decifrar. Esses géneros tém funcdes sociais
proprias (Bazerman, 2009) donde a sua relevancia,
organizados estruturalmente em sequéncias domi-
nantes — narrativa, descritiva, expositiva, injuntiva e
argumentativa (Adam, 2008; Spinillo, 2013; Spinillo
& Almeida, 2015). E assim estdo presentes na reali-
dade social e na realidade escolar (Dionisio, 2010;
Marcuschi, 2008).

Sao estruturados segundo niveis constitutivos da
lingua em interacdo, com base nas regras construto-
ras das unidades da lingua. — fonema/segmento (ni-
vel fonolégico), morfema (nivel morfolégico), palavra
(nivel lexical), frase (nivel sintatico), texto (nivel tex-
tual), significado e uso (nivel semantico-pragmatico)
— conhecimentos linguisticos indispensaveis para o
aprendizado da leitura e da escrita (Mota, 2009).

Esses niveis linguisticos estruturam os materiais
escritos, pois sdo organizados em fonemas/grafemas,
morfemas, palavras, frases e no proprio texto, diver-
sificando-se na quantidade, no formato, no modo de
uso. Também ha que considerar que essas unidades
linguisticas podem caracterizar mais intensamente
um ou outro texto. Os trava-linguas, os poemas e as
cantigas (Pereira, 2013), por exemplo, sdo textos em
que a sonoridade produz importantes sentidos,
donde a predominancia do nivel fonolégico, o que nao
indica que néo seja importante nos demais textos pro-
prios da producdo cultural dirigida as criancas (Ja-
coby, 2008), pois as palavras decorrem da composi¢ao
de morfemas e estes dos fonemas/letras. Ja nas fabu-
las, nas histérias, nos quadrinhos, os sentidos sdo
predominantemente expressos pelos factos coerente-
mente expostos e por suas rela¢des com o universo do
leitor, dai a predominéncia dos niveis semantico,
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pragmatico e textual. Os provérbios e os ditos popu-
lares muitas vezes tém seus sentidos apoiados no jogo
estrutural das frases — na ordem e nas relagoes coesi-
vas — donde o espaco ocupado pelos niveis sintatico e
textual.

Na compreensdo de textos (Pereira & Scliar-Ca-
bral, 2012) interagem o leitor e o texto, interagio essa
que orienta a selecdo e o uso de processos e estraté-
gias de leitura.

O texto, variavel fundamental, pois objeto de tra-
balho, em sua natureza e caracteristicas, esta inserido
em uma determinada situacdo comunicativa, per-
tence a um género, esta organizado em sequéncias
dominantes, é constituido por superestrutura, ma-
croestrutura e microestrutura proprias e esta estrutu-
rado em planos linguisticos — das unidades menores
as maiores. A interacao leitor — texto tem como con-
dicao o reconhecimento e a observagio dessas marcas
pelo leitor incluindo-as em seus movimentos.

Sao também variaveis nessa interacdo as que es-
tdo diretamente vinculadas ao leitor — os seus conhe-
cimentos prévios e o seu objetivo de leitura (Kato,
2007; Leffa, 1996).

Os conhecimentos prévios nao se constituem em
elementos soltos no cérebro, mas estao organizados
em redes hierarquizadas que se conectam entre si —
os esquemas cognitivos. Essas representacgoes, arma-
zenadas na memoria de longo prazo, interagem com
0 que esta escrito no texto, em seus diversos planos
linguisticos, permitindo ao leitor chegar a compreen-
sdo. No ensino, cabe ao professor estar atento a esses
aspetos, auscultando os leitores e buscando caminhos
para ativar os conhecimentos de que ja dispdem e
proporcionar-lhes os conhecimentos necessérios
para entendimento do texto em leitura.

Os objetivos de leitura consistem nas razoes para
a manipulagao do texto, sejam espontaneas, motiva-
das pelo proprio leitor, sejam suscitadas pela situa-
¢do, como por exemplo, pelo professor, na sala de
aula, em decorréncia de seus propoésitos de ensino.
Esses objetivos guiam a observacdo dos planos lin-
guisticos pelo leitor, orientando o foco de atencao.
Isso significa que, se o objetivo é identificar as rimas
do poema, por exemplo, o leitor devera dirigir sua
atencao para o nivel fonoldgico/grafico do texto. No
caso de o objetivo ser o de identificar a moral de uma
fabula, provavelmente a atencao sera dirigida para o
plano seméntico-pragmatico, observando os factos
desenvolvidos e os comportamentos dos persona-
gens.
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Considerando-se que ler significa compreender
(Colomer & Camps, 2002), sendo para isso necessario
realizar processos cognitivos (Scliar-Cabral, 2008,
2009; Leffa, 1996), compreensdo e processamento
sao entendidos de forma interligada dentro de um
paradigma cognitivo (Costa & Pereira, 2009). Nessa
acecao, compreender significa realizar um processo
de interacdo, fundamentado basicamente em dois
procedimentos cognitivos - bottom-up e top-down.

O primeiro, o bottom-up, ascendente, isto é, das
partes para o todo, das unidades menores para as
maiores, constitui-se num procedimento em que as
pistas deixadas pelo autor no texto sdo a base de um
processo de composicdo, uma vez que as partes gra-
dualmente vao formando o todo (Scliar-Cabral,
2008).

O segundo processo, o top-down (Goodman,
1991 e Smith, 2003), descendente, do todo para as
partes, constitui-se num procedimento em que os co-
nhecimentos prévios do leitor constituem a base de
um processo de decomposicao. Tais informacées dis-
poniveis permitem-lhe fazer conexdes com as pistas
linguisticas.

As propostas de compreensao como um processo
cognitivo interativo consideram que a compreensao
se da pela inter-relacdo dos procedimentos ascen-
dente e descendente. Nesse entendimento, a compre-
ensao é um procedimento construtivo, uma relacao
constante entre as formas linguisticas (grafo-fonol6-
gicas, morfossintaticas...) e as conexoes realizadas no
cérebro, ocorrendo esse processo em todos os niveis
linguisticos, na busca do significado pleno por meio
das fungbes superiores (memoria, capacidade infe-
rencial, etc.).

Desse modo, os movimentos ascendente e des-
cendente convergem para a situacao de compreensao,
envolvendo o préprio texto — género, tipo (Adam,
2008; Bazerman, 2009) —, o objetivo de leitura e os
conhecimentos prévios do leitor (Kato, 2007). O éxito
da compreensdo est, entdo, na combinacdo intera-
tiva dos processos ascendente e descendente, consi-
derando os elementos constitutivos da situacido de
compreensao, em que varidveis se inter-relacionam e
influenciam as defini¢oes do sujeito.

Essa combinacio interativa, com o controle das
variaveis de leitura, esti associada a consciéncia lin-
guistica desenvolvida pelo leitor em relacdo a esses
processos.

Constituem-se em importantes referéncias sobre
consciéncia linguistica, as concecgoes desenvolvidas
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por Baars (1993) e Dehaene (2009). O primeiro
aponta a existéncia de um espaco que recebe as infor-
macoes de processadores especializados nao consci-
entes - uma espécie de quadro comunitario, sendo
acessivel a todos os processadores, que tem de certa
forma uma funcio de mediagdo no sistema de comu-
nicacido dos processadores. O segundo relata, com
base em seus experimentos, que apenas a partir do
tempo de 270-300 milissegundos é possivel ver dife-
renca entre o processamento consciente e o inconsci-
ente, isso ocorrendo a partir do momento em que
diferentes 4reas do cérebro entram em sincronia.

Sobre consciéncia linguistica, focalizando as uni-

dades da lingua, podem-se citar, segundo Gombert
(1992): a consciéncia fonolégica — fonemas, grafemas
e silabas; a consciéncia morfol6gica — morfemas e pa-
lavras; a consciéncia sintatica — constituintes da frase
e relacbes entre eles; a consciéncia semantica — le-
xemas em seus significados e sentidos; a consciéncia
pragmatica — relacoes linguagem e situa-
¢ao de uso; e, por fim, a consciéncia tex-
tual — superestrutura, coesdo e coeréncia.
A capacidade de reconhecer essas unida-
des da lingua e de refletir sobre elas é fun-
damental para a compreensio (Luna et
al., 2010).

Essas concecoes permitem examinar
a compreensao cOmMo Um processo que
exige atencdo e consciéncia e que deve ge-
rar, assim, eficiéncia na geréncia do que
estd sendo — ou nao — compreendido, por meio das
estratégias de compreensdo. Para tanto, sdo funda-
mentais as seguintes propriedades: ter um foco espe-
cifico; utilizar informacoes periféricas a esse foco — o
contexto; ser intencional na busca da anélise de al-
gum ponto especifico.

No aprendizado da leitura, em seu processo ini-
cial, conforme apontam Dehaene (2007, 2011) e Mo-
(1994, 2013), a compreensdo exige a
decodificacdo do codigo linguistico, que também ne-
cessita da memoria e da consciéncia linguistica. O c6-
digo linguistico, sendo de natureza fonoldgica, exige
do aprendiz o estabelecimento de relagdes de seme-
lhancas e diferencas entre o segmento fonologico e a
letra que o representa, assim como entre a fala e a es-
crita.

rais

Trata-se de um processo predominantemente as-
cendente, das unidades menores para as maiores, isto
é, fonemas/letras que se agrupam em silabas, estas
que se associam constituindo os morfemas e as pala-
vras, e assim sucessivamente compondo as frases e os
textos/discursos.

Durante a decodificacao, a memoéria de trabalho
da condicOes para que ocorra em tempo necessario a
producao de inferéncias, acionados os conhecimentos
prévios do leitor e as pistas linguisticas do material
escrito (Giasson, 2000; Baretta & Pereira, 2018).

Desse modo, a decodificacdo e a compreensao
consistem em processos igualmente relevantes e mu-
tuamente contribuintes, pois preparam e formam o
leitor, que avanca gradualmente no trabalho cogni-
tivo sobre as manifestacoes escritas, cabendo ao en-
sino escolar a responsabilidade de conhecer o
caminho mais produtivo e organizar as tarefas perti-
nentes para o éxito da aprendizagem (Trevisan et al.,

2011; Naschold et al., 2015). Nesse cami-
nho, certamente as tecnologias multiplas,
por seus tracos interativos, contribuem
para o cumprimento dessas responsabili-
dades (Andersen, 2013; Cestari et al.,
2006).
Nessa perspetiva, o projeto ja refe-
rido, sobre “aprendizado inicial da lei-
tura, com foco na compreensdo leitora e
na consciéncia linguistica de alunos de 2°
ano inicial”, pode ser uma dessas contri-
buicoes. O material realizado, um moédulo de ensino
da leitura com apoio em fabulas, e apresentado na
continuidade deste texto, constitui uma evidéncia
dessa expetativa.

2. Os jogos virtuais+

O material didatico apresentado neste artigo tem
como objetivo desenvolver a compreensao leitora e a
consciéncia linguistica de alunos do 2° ano inicial,
tendo como apoio os fundamentos expostos anterior-
mente. Para tanto, foram selecionados géneros textu-
ais que integram o mundo infantil: trava-lingua,
cantiga, aviso, bilhete, cartdo, instrugao, texto cienti-
fico, anedota, quadrinhos, fabula, hist6ria e enigmas:

Para o desenvolvimento dos jogos, apresentados
em e-book, cuja capa pode ser vista na Figura 1, foram

4 O e-book, intitulado Jogos virtuais para desenvolvimento da compreensdo leitora e da consciéncia textual de alunos do 2° ano inicial, orga-
nizado por Vera Wannmacher Pereira, encontra-se disponivel no enderego eletronico http://ebooks.pucrs.br/edipucrs/proje-

tos/150616-001/#/
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elaboradas atividades interativas em diferentes for-
matos, geradas em HTML, a fim de possibilitar o uso
do material em diferentes sistemas operacionais e
browsers. Em tais atividades foram explorados os
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processamentos cognitivos ascendente e descendente
em interacdo, as estratégias de leitura pertinentes
para as situacoes configuradas, os diversos planos da
lingua, com énfase em algum, conforme o propésito.

Figura 1 — Tela de abertura dos jogos virtuais

Vera Wannmacher Pereira (Org.)

Fonte: As autoras

Os jogos foram organizados em 16 modulos (Fig. 2), constituidos por atividades progressivas. Cada mo-
dulo focaliza um dos géneros textuais selecionados. Tendo em vista que o material é destinado a alunos do 2°
ano inicial, fase em que o processo de decodificacao ja estad ocorrendo, embora nao em estado pleno, os jogos
virtuais disponibilizados consistem em atividades que abordam os niveis da letra, da silaba, da palavra, da

frase e do texto, ao longo dos mébdulos.

Figura 2 — Tela sumario dos jogos virtuais

JOGOS VIRTUAIS
LEITORA E DA CONSCIENCIA

Equipe

Apresentagio

Instrugbes para professores
Instrugdes para alunos

Médulo Introdutério

Médulo 01: Trava-lingua
Médulo 02: Cantiga

Médulo 03: Aviso

Médulo 04: Convite

Médulo 05: Cartdo

Médulo
Médulo
Médulo
Médulo
Médulo
Médulo
Médulo
Médulo
Médulo
Médulo
Médulo

06
07
08:
09
10

Bilhete
Instrugdo
Texto Cientifico

1"
12

13:
14
15
16

Mistéria: Pinéquio

Anedota
Para Descobrir

PARA DESENVOLVIMENTO DA
TUAL DE ALUNOS

OMPREENSAO
DE 2* ANO

INICIAL

SUMARIO

Instrumentos e Resultados da pesquisa

Quadrinhos: Caminho de Pipocas

Quadrinhos: O Menino e a Limpada Migica
Fibula: A Cigarra e a Formiga

Fibula: A Raposa e as Uvas

Histéria: Trés Porquinhos

Fonte: As autoras

Cada atividade possui um enunciado e dispoe de recursos de interacdo, tais como setas de navegagao e
sistema de feedback, instrugdes para o aluno e para o professor. Embora haja a presenca desses elementos, a
atuacdo do professor é essencial, cabendo-lhe orientar e ficar a disposi¢ao da turma para solucionar as davidas
que surgirem a cada etapa. As figuras abaixo (Fig. 3 e Fig. 4) ilustram alguns dos recursos mencionados.
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Figura 3 — Telas de feedback positivo. Seta de navegacao em destaque.

M. Al 3

ESCREVA F PARA FORMIGA E C PARA CIGARRA.

(C) CANTOU NO VERAO.

PARABENS,

(€PRLION vocE AcErRTOU!
Q (F) Aupo o

vEA
ACERTOU

Fonte: As autoras

Figura 4 — Instrucoes para o aluno

JOGOS VIRTUAIS PARA DESENVOLVIMENTO DA COMPREENSAO
LEITORA E DA CONSCIENCIA TEXTUAL DE ALUNOS DE 2° ANO
INICIAL

INSTRUGOES PARA ALUNOS

Para realizar as atividades contidas neste livro, siga oS passos a seguir:

1. Ao abrir o livro Jogos Virtuals, vecd Irs clicar na seta no lado direito da tela

até chegar ao sumario.
. Apés, ird clicar em *Module Introdutério’.

. Siga as orientagdes do seu professor para abrir as atividades de cada bloco.

2
3
a. Para prosseguir com as demais atividades, clique na seta no lado direito da tela
5. Fazendo isso, vecd Irs abrir a primeira atividade do "Médule 1 - Trava-lingua®,
6

. Sao 16 médulos ao todo, com diferentes tipos de jogos. baseados em géneros
textuals variados.

7. Cada médulo possul de 5 a 9 atividades. sendo elas de marcar, de numerar,
escrever a resposta correta ou encalxar pegas nos lugares corretos

8. Se vocd errar a resposta, recebers um aviso na tela ao clicar em ‘veja se
acertou”; se acertar, recebers uma mensagem correspondente

9. Com lIsso, vocé ird conseguir concluir cada médulo de atividades.

Fonte: As autoras

A seguir, serdo apresentadas algumas das atividades desenvolvidas com o intuito de ilustrar de que forma
a compreensao leitora e a consciéncia linguistica sdo trabalhadas no material. As atividades expostas referem-
se ao modulo 12 e foram elaboradas com base na leitura da fabula “A raposa e as uvas”.

A primeira tela (Fig. 5) do médulo mostra o texto a ser trabalhado. O aluno clica num botéo para ouvir a
histéria e as paginas do livro vao passando enquanto ouve.

Figura 5 — Fabula “A raposa e as uvas” (Mé6dulo 12)

OUGA A FABULA ENQUANTO FAZ SUA LEITURA.

PARA OUVIR A FABULA,
CLIQUE NO BOTAO VERDE
ABAIXO.

Fonte: As autoras
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Figura 6 — Atividade 2 (Mo6dulo 12)

Modulo12: Atlvidadez
COMPLETE AS FRASES ABAIXO COM BASE NA FABULA LIDA.

1) A |:] VIU UMA PARREIRA CHEIA DE |:|

MADURAS.

2) ELA PULOU
CONSEGUIU.

PARA

PEGAR

3) FOI EMBORA DIZENDO QUE AS UVAS ESTAVAM [ |

=

Reiniclar Atividade

Fonte: As autoras

A Figura 6 apresenta, ap6s a audicao/leitura do
texto (atividade 1), a atividade 2 a ser realizada, em
que o aluno deve completar as frases com uma pala-
vra adequada ao contexto da fibula. Nesse caso, é
possivel ativar o conhecimento de diferentes planos
linguisticos. Para completar adequadamente os espa-
¢os em branco, cabe examinar: o tipo de palavra que
pode ocupar aquela posicao na frase (plano sintatico);
as relacGes entre as palavras (plano morfossintatico);
0s campos semanticos como a relacdo parreira/uva
(plano léxico-semantico) e o tema se desenvolvendo
em um fato central (plano textual). A observacao des-
ses planos linguisticos leva o aluno a reconhecer essas
unidades da lingua e, com o auxilio do professor, a re-
fletir sobre elas, desenvolvendo, assim, a consciéncia
sintatica, morfolégica, semantica e textual. Para

tanto, é importante que o professor estimule o aluno
levando-o a explicar a atividade, a instrugao para re-
aliza-la e o processo realizado para chegar a solugao.
Pode perguntar-lhe, por exemplo, como pensou para
realizar a questao e encontrar a solugao. Nesse cami-
nho, o aluno parte dos seus conhecimentos sobre a
histéria lida (processamento descendente) para ana-
lisar as pistas linguisticas das oraces de modo a com-
pletar o significado (processamento ascendente).
Utiliza, nesses movimentos, estratégias de leitura
para chegar a resposta, como skimming (realizando
uma leitura rapida e global do texto e da atividade),
scanning (focalizando as pistas fundamentais para
isso) e inferéncia (deduzindo com base nessas pistas
as palavras que devem ocupar as caixas).

Figura 7 — Atividade 3 (M6dulo 12)

Modulo12: Atividaded
RESPONDA ESCREVENDO NAS LACUNAS.

1
2)
3)
4)
5)

COMO ESTAVAM As UvAs? [ |
A RAPOSA TENTOU PEGAR AS UVAS? [ |

O QUE A RAPOSA FEZ PARA PEGAR AS UVAS? [ |

A RAPOSA CONSEGUIU PEGAR AS UVAs? [ |

POR QUE A RAPOSA FOI EMBORA?

I ©

=

Relniclar Atividade

Fonte: As autoras
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Na atividade 3 (Fig. 7), sdo apresentadas cinco
perguntas abertas. Nelas, € solicitado ao aluno que re-
cupere informacGes literalmente expressas no texto.
Nesse caso, é possivel que o aluno utilize predomi-
nantemente um processamento ascendente, uma vez
que tera de analisar cada pista linguistica presente no
texto a fim de encontrar a mais adequada para res-
ponder a pergunta. Para tanto fara uso da estratégia
de leitura denominada scanning, que consiste em
percorrer o texto com os olhos na busca de uma infor-
macao especifica., sendo uma das mais usadas em
sala de aula (Marcuschi, 2008). Embora esse tipo de
atividade nao seja suficiente para desenvolver a com-
preensdo leitora, é uma estratégia produtiva no pro-
cessamento da leitura, uma vez que informacoes

especificas relacionadas com eventos, personagens,
lugares etc. servem de suporte para outras estratégias
como, por exemplo, a producio de inferéncias. E por
isso que, ao pedir que-encontrem informacoes especi-
ficas no texto, o professor deve observar que informa-
¢oes sdo mais relevantes para a construcdo dos
sentidos e, por meio das perguntas elaboradas, dire-
cionar o olhar do aluno para elas. Nas perguntas, as
informacoes solicitadas sdo importantes, pois ajudam
o aluno a observar marcas do texto que garantem sua
coesdo, coeréncia e continuidade narrativa (plano
textual). A reflexdo sobre esses aspectos colaboram
para a construcdo da compreensdo do texto (consci-
éncia textual).

Figura 8 — Atividade 4 (Médulo 12)

Modulo12: Atividaded
CLIQUE EM CIMA DA MELHOR RESPOSTA.

A RAPOSA DISSE QUE AS UVAS ESTAVAM VERDES PORQUE:

AS UVAS ESTAVAM VERDES MESMO.

A RAPOSA NAO ESTAVA INTERESSADA NAS UVAS.
AS UVAS NAO ESTAVAM MADURAS.

A RAPOSA NAO CONSEGUIU PEGAR AS UVAS.

Reiniciar Atividade

Fonte: As autoras

Figura 9 — Atividade 5 (M6dulo 12)

CLIQUE NA RESPOSTA MAIS POSSIVEL.

SE A RAPOSA TIVESSE CONSEGUIDO ALCANGAR AS UVAS:

COMERIA AS UVAS.
NAO COMERIA AS UVAS.

Reiniciar Atividade

Fonte: As autoras
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As atividades 4 (Fig. 8) e 5 (Fig. 9) exigem que o
aluno realize inferéncias por meio de um processo
cognitivo de dedugdes relacionando seu conheci-
mento prévio com proposicoes do texto num duplo
movimento ascendente e descendente. Na atividade
4, é solicitado que o aluno escolha a alternativa que
justifica a fala da raposa. Para tanto, devera relacio-
nar informacbes apresentadas no texto como, por
exemplo, o comentario do narrador que afirma que as
uvas estavam maduras, com a fala da raposa e com
seu conhecimento acerca do comportamento dessas
personagens nas fibulas para inferir que ela estava
mentindo. A atividade 5 esta relacionada com ante-
rior, uma vez que pede que o aluno escolha qual o des-
fecho mais adequado para a situagdo hipotética da
raposa alcancar as uvas. Essa questao parte também
do reconhecimento das inten¢des da raposa por meio
da inferéncia de que a fala final é, na verdade, de uma
desculpa para a sua incapacidade de alcancar as uvas.
Desse modo, o estabelecimento de inferéncias, obser-
vando os diversos planos linguisticos e utilizando a
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consciéncia linguistica torna-se uma atividade essen-
cial a ser desenvolvida em sala de aula, uma vez que é
responsavel pela formacdo de sentidos e de uma re-
presentacdo mental organizada e coerente do texto,
resgatando a nao explicitacdo das informacoes nele
veiculadas (Yuill & Oahkill, 1991).

As atividades seguintes trabalham a decodifica-
¢do de sons, letras e silabas. Tendo em vista a grande
diversidade de conhecimentos prévios a mobilizar, o
professor pode ajustar o uso do material de acordo
com a necessidade de cada aluno. Assim, alunos que
ja apresentam uma decodificacao fluente podem fo-
car diretamente a aten¢ao nas atividades anteriores,
enquanto os alunos que ainda apresentam dificulda-
des de decodificacao poderao beneficiar dessas ulti-
mas atividades. Nesse sentido, a atuagdo do professor
é de extrema importancia, pois cabe-lhe indicar quais
atividades e em que ordem elas deverao ser realizadas
pelos alunos, de acordo com as caracteristicas e a
etapa de desenvolvimento de cada um.

Figura 10 — Atividade 6 (Mé6dulo 12)

MaduiotZ:  Atividaded

SEPARE AS PALAVRAS NA FRASE ABAIXO, PARA ISSO CLIQUE NA

FRASE PARA VER COMO

FICA, DEPOIS ESCREVA A FRASE NA LINHA

ABAIXO.

ARAPOSAFOIEMBORAPORQUENAOALCANGOUASUVAS

O

Reiniciar_Atividade |

Fonte: As autoras

A atividade 6 (Fig. 10) solicita que a crianca construa
uma frase a partir de uma sequéncia de palavras coladas.
Para tanto, devera ser capaz de segmentar a frase em pa-
lavras, considerando tanto aquelas com valor semantico
autébnomo, como substantivos, adjetivos e verbos; quanto
aquelas com valor gramatical que s6 adquirem sentido no
interior das frases, como as conjuncoes, preposicoes e ar-
tigos (plano lexical e sintatico). Esse processo permite a
reflexdo sobre a constituicio das frases desenvolvendo,
assim, a consciéncia lexical e gramatical da crianga.

Além da observacio e do reconhecimento desses pla-
nos linguisticos, o aluno fara uso de diferentes estratégias.
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Inicialmente, podera utilizar a estratégia skimming para
analisar a frase globalmente a fim de identificar as palavras
que a compdem, realizando um processamento descen-
dente. Em seguida, provavelmente, fara uma leitura deta-
lhada, observando letra por letra (processamento
ascendente), de modo a identificar o limite da palavra.
Nesse contexto, a previsao leitora também podera ser em-
pregada, na medida em que permite que o aluno, a partir
de seu conhecimento prévio, seja capaz de antecipar o seg-
mento seguinte que completa a palavra, tornando menos
oneroso e mais produtivo o processamento da leitura (Cas-
tro & Pereira, 2004).



Figura 11 — Atividade 7 (Médulo 12)

MONTE PALAVRAS DO TEXTO

USANDO AS

SILABAS NAS CAIXAS

ABAIXO. PARA ISSO CLIQUE NA SILABA E DEPOIS NA CAIXA ONDE
QUER COLOCA-LA.

[ro] [o] [54] [ev] [rr] [vs]
[oes] [ven] [ua] [mas]

Reiniciar Atividade

Fonte: As autoras

A atividade 7 (Fig. 11) focaliza o plano fonolégico
da lingua e desenvolve a consciéncia fonologica ao
instruir a crianga a construir palavras do texto a partir
de um conjunto de silabas desordenadas (consciéncia
silbica). Para tanto, o aluno realizara tanto um pro-
cessamento descendente, acionando seus esquemas
sobre os campos seménticos (plano 1éxico-semantico)
presentes na fabula (raposa/uva; uva/madura;

uva/verde), quanto um processamento ascendente,
ao analisar cada silaba apresentada para, entdo, com-
por a palavra. Nessa atividade, a estratégia de previ-
sdo desempenha um papel relevante, uma vez que
permite que o aluno possa antecipar, com base em seu
conhecimento prévio, a silaba seguinte. Nesse pro-
cesso, devera ficar em constante auto monitora-
mento, a fim de confirmar ou nao suas hipoteses.

Figura 12 — Atividade 8 (Mo6dulo 12)

< Sumirle

ESCREVA A LETRA QUE ESTA FALTANDO. PARA IS50, CLIQUE NA

LACUNA DENTRO

DE

CADA PALAVRA.

cAR[_JEGADINHA

PARREI[_JA

Reiniciar Atividade

Fonte: As autoras
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Figura 13 — Atividade 9 (Mé6dulo 12)

ESCREVA A PALAVRA COM

AS LETRAS APRESENTADAS. PARA ISSO

CLIQUE NA LINHA AO

LADO DAS LETRAS.

Relniciar Atividade

Fonte: As autoras

As duas dltimas atividades do médulo tém como
objetivo desenvolver a consciéncia fonologica a nivel
fonético (Fig. 12) e a nivel silabico (Fig. 1). O desen-
volvimento dessa consciéncia estia associado ao en-
tendimento do principio alfabético, que consiste na
correspondéncia, nas linguas alfabéticas como o Por-
tugués, entre as letras (grafemas) e os sons (fone-
mas). Na atividade 8 (Fig. 12), o aluno é orientado a
completar as palavras apresentadas com as letras que
estdo faltando através da relacio grafema-fonema. Na
atividade 9 (Fig. 13), por sua vez, solicita-se que a cri-
anga escreva palavras relacionadas & com a fabula lida
a partir de silabas desordenadas. Também nessas ati-
vidades, o aluno devera realizar um duplo processa-
mento descendente e ascendente, uma vez que,
embora as atividades enfoquem o plano fonolégico, a
compreensdo do texto é importante no processa-
mento das informac6es apresentadas, nao sendo des-
cartada a contribuicio da memoria que de algum
modo as armazenou durante a leitura. Desse modo, o
aluno usa sua leitura anterior (processamento des-
cendente) para analisar os dados apresentados (pro-
cessamento ascendente) e chegar as respostas.

Esse tipo de atividade (Fig. 12 e Fig. 13) tem rele-
vancia, na medida em que h4 um consenso entre pes-
quisadores a respeito da relacio entre o
desenvolvimento da consciéncia fonologica e o su-
cesso no aprendizado da lingua escrita, sendo a pri-
meira considerada fator preditivo da segunda,
(Capovilla & Capovilla, 2003), uma vez que a consci-
éncia fonologica esta diretamente ligada a decodifica-
cdlo e esta é condicdo para a compreensdo. E por isso
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que Capovilla e Capovilla (2000) afirmam que crian-
cas com dificuldades em consciéncia fonolégica apre-
sentam geralmente atraso no aprendizado da leitura
e da escrita, recomendando ainda os autores procedi-
mentos que podem ajudar as criancas com dificulda-
des a superi-las. E nesse contexto, portanto, que
essas atividades foram planejadas.

O conjunto das atividades descritas, que consti-
tuem o Médulo 12, demonstra a preocupacao em pro-
por um material pedagdgico que ofereca um trabalho
consistente de ensino da leitura dedicado ao manejo
dos planos da linguagem, ao uso de estratégias de lei-
tura e processamentos interativos, ao desenvolvi-
mento da consciéncia linguistica e, assim, ao ensino
da compreensao leitora, aliando concecao teébrica so-
lida, contetido relevante e tecnologia produtiva.

Consideracoes finais

Neste artigo, as autoras apresentam um material
de ensino da leitura em tecnologias multiplas desti-
nado a criangas de 2° ano inicial que decodificam,
mas e tém dificuldades de compreensao leitora. Tal
material, com o propdsito de oportunizar a esse pu-
blico a superacio dessas dificuldades, é fundamen-
tado em concecgOes psicolinguisticas sobre a propria
lingua e sobre os movimentos do leitor diante dela em
materiais escritos.

Em relacdo a lingua, o médulo de ensino da lei-
tura exemplificado, assim como o conjunto deles, tem
como base os planos em que é organizada (fonologico,
morfolégico, lexical, sintatico, semantico e textual,
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considerando suas unidades linguisticas correspon-
dentes - fonema/ letra grafema, morfema, palavra,
frase, texto) e a sua materializacdo em géneros e em
tipos textuais. Em relacdo ao leitor, o apoio teodrico
esta nos procedimentos de decodificagcdo e compreen-
sd0, nos processos cognitivos ascendente e descen-
dente em interacdo, nas estratégias de leitura
(skimming, scanning, previsio, auto monitoramento,
inferéncia, leitura detalhada, ...) e na consciéncia lin-
guistica (fonolodgica, morfologica, lexical, sintatica,
semantica e textual).

Sendo esse o corpo de fundamentos, o Médulo 12
aqui exposto é baseado no género “histéria”, no tipo
predominantemente narrativo, na organizacao de ati-
vidades de compreensao atravessando todas as uni-
dades linguisticas (do fonema/letra ao texto), na
oferta de atividades em que o leitor deve manejar pro-
cessos e estratégias de leitura e utilizar a consciéncia
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